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escuela y donde principia el pueblo, ni donde acaba
la vida del pueblo y comienza la escolar”
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PRESENTACION

Tejer sentido y realidad: visibilizar prdcticas y saberes pedagogicos
construidos desde las redes de maestros/as, educadores/as

que hacen escuela y comunidad.

Las maestras/maestros, educadoras/educadores de la Red de Colectivos y Redes de Maestros
que hacen Innovacion e Investigacion desde las Escuelas y Comunidades en Latinoamérica
y Espafia nos hemos propuesto dignificar nuestra profesiéon. Nos concebimos como maes-
tros(as) en el territorio, en el centro educativo, para construir colectivamente propuestas
pedagdgicas y educativas cuyo fin es transformar.

Nos asumimos como sujetos politicos, generadores de la cultura, transformadores de nuestro
entorno, investigadores de nuestra practica pedagdgica, productores de saber pedagdgico,
que pretendemos romper con la dicotomia entre quienes construyen teorias y las ejecutan; y
aportar horizontes para la creacién de nuevas politicas educativas.

Sostenemos una postura critica frente a las politicas educativas. Nuestro camino es la cons-
truccién de espacios dialdgicos donde las voces de las y los protagonistas de practicas pe-
dagdgicas e investigaciones innovadoras participen en la construccion de las bases de una
pedagogia propia, de cardcter decolonial, antihegemoénica y emancipadora. Con una mirada
desde la cosmovision de los pueblos originarios, la comunidad y los postulados del buen
vivir. En este sentido, la Red se ha constituido en un espacio de reflexion para la construc-
cion de alternativas pedagdgicas en condiciones adversas generadas por la imposicién de las
politicas educativas neoliberales.

Convencidos del imperativo ético de nuestros propodsitos, los integrantes de las Redes de La-
tinoamérica y Espafia nos convocamos para participar en el VIII Encuentro Iberoamericano
de Colectivos y Redes de Maestros que hacen Innovacién e Investigacion desde la Escuela
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y Comunidad. En este Encuentro nos reunimos maestros/as, educadores/as de los paises de
Argentina, Brasil, Colombia, Espafa, Perd, Venezuela y México y nos planteamos los si-
guientes propdsitos:

- Construir una vision diversa del mundo que dé cabida a las cosmovisiones y los suefios de
los pueblos sobre: cdmo defender nuestras identidades; cémo complementarnos de manera
equilibrada; como vivir en comunidad, en hermandad, en armonia con los hombres y la natu-
raleza, para que todos tengamos el derecho a la educacion, la salud, la vida, en convivencia
natural y comunal.

- Visibilizar procesos de produccion y socializacién de saberes pedagdgicos construidos por
los maestros/as y educadores/as desde sus escuelas y comunidades.

- Construir en Red desde la escucha atenta, la conversa y el didlogo, una epistemologia
emancipatoria a partir del reconocimiento de la diversidad, la pluralidad, la solidaridad, la
interculturalidad y la justicia social.

- Reflexionar, desde la practica en el territorio y en los espacios educativos, sobre el empo-
deramiento de los maestros/as y educadores/as para la discusion y posicionamiento frente a
las politicas educativas, culturales y econdmicas neoliberales a fin de construir propuestas
educativas alternativas.

- Asumir los principios de Red de Colectivos y Redes de Maestros que hacen Innovacién e
Investigacion desde las Escuelas y Comunidades en Latinoamérica y Espana, desde un posi-
cionamiento ético-politico que caracteriza nuestra lucha emancipatoria.

- Construir frentes solidarios ante los embates del neoliberalismo para denunciar, difundir y
enfrentar los problemas politicos sociales y ambientales.

- Avanzar hacia la consolidacién de la Red de redes y colectivos de maestros/as y educado-
res/as de manera horizontal y democritica, reivindicando la emancipacion, el buen vivir, la
vida digna y la liberacién para la transformacion social.

En cada uno de los Ejes Teméticos que nos propusimos abordar durante el proceso de inter-
cambio entre pares, previo al encuentro presencial en cada una de las Mesas de Intercambio
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durante VIII Encuentro Iberoamericano en Morelia, se plantearon lineas y/o preguntas orien-
tadoras para promover el didlogo y el debate, con el propdsito de visibilizar

como las précticas y experiencias de las y los maestros y educadores/as aportan a la transfor-
macioén de la educacion. Los ejes temdticos fueron los siguientes:

Eje 1. Pedagogias emancipatorias desde los saberes pedagégicos

En este eje integramos trabajos cuyas reflexiones aportan y hacen visibles los saberes peda-
gbgicos construidos por maestros y educadores desde las escuelas y comunidades, que se
instituyen en pedagogias emancipatorias. Pedagogias que recuperan al sujeto en su indivi-
dualidad, complementariedad con el Otro y pensar colectivo.

Eje 2. Pedagogia, territorio y territorialidad

En este eje, se consideraron trabajos que muestran la escuela en el territorio: ;Como gesta-
mos procesos de concienciacion y practicas emancipatorias desde un curriculo construido en
los territorios y con las comunidades?

Eje 3. Formacion de maestros y educadores en red y posicionamiento ético-politico

En este eje nos planteamos preguntas como: ;Qué aportan las redes, desde la formacion
inicial y permanente de maestros y educadores? ;Coémo y quién realiza la formacién en
las redes, colectivos y organizaciones de base para la realizacion de sus investigaciones e
innovaciones? ;Qué decisiones éticas y politicas se toman en torno a la defensa de nuestras
identidades y formas de relacionarnos con los Otros?

Eje 4. Interculturalidad en el horizonte de los saberes ancestrales y comunitarios

En este eje las preguntas orientadoras fueron: ;Como se construyen propuestas pedagogicas
desde las cosmovisiones de los pueblos ancestrales y otras experiencias comunitarias, reco-
nociendo la diversidad y la pluralidad que posibilitan el encuentro intercultural, el compro-
miso participativo y las autonomias?
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Eje 5. Otras formas de ser gobierno y Comunalidad

Las preguntas orientadoras para este eje fueron las siguientes: ;Qué imaginarios han cons-
truido los profesores en torno a las politicas educativas planteadas por los gobiernos? ; Desde
qué horizontes se construyen las relaciones en las aulas? ;Qué otras formas de escuela y vida
democritica se generan en el aula? ;Como se visibilizan en las aulas, las escuelas y las co-
munidades, desde la corresponsabilidad, la construccién de propuestas educativas del buen
vivir, vida digna; otras formas de concebir el poder a partir de una mirada critica hacia las
politicas educativas, culturales y econdmicas neoliberales?

Los trabajos integrados en esta Memoria, estan agrupados por Ejes Temadticos, y al interior
de cada eje, agrupados por pais. En cada uno se plantean las diversas probleméticas con
lineas y/o preguntas que las expresan de maneras diferentes, asi como propuestas de inter-
vencidn y procesos de transformacién que dan cuenta de la particularidad de cada contexto,
y que permiten un didlogo y un intercambio permanente.
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INTRODUCCION EJE 4

El Eje se constituye en un espacio de socializacion, de formacion, didlogo y tension, en la
bisqueda continua de una pedagogia nuestramericana, de la tierra, del movimiento y de la iti-
nerancia, resultado de la practica cotidiana en las aulas y comunidades. Experiencias relata-
das en primera persona del plural por sujetos pedagogicos que ha compartido ‘alma, corazén
y vida’, donde el “nosotros’ que pronuncie no serd una licencia retérica sino una referencia
a una comunidad de practicas de la que forma parte. El consolidado de estas reflexiones
deviene en un saber pedagdgico nutrido desde las raices de las escuelas y las comunidades
de América Latina y Espaifia, hacia la construccién de una Pedagogia Emancipatoria y Des-
colonizadora

Para la lectura entre pares se organizaron once mesas de trabajo en torno a los siguientes topi-
cos: A) Patrimonio, Saberes ancestrales, Saberes ancestrales y territorios, Culturas afroame-
ricanas y DDHH, Identidades culturales y migrantes, Inclusion, Infancias y Juventudes y
Universidades, B) Curriculos comunales, Educacién Ambiental, Educacién Intercultural Bi-
lingiie y Educacion Intercultural, Lectura, escritura y oralidad en contextos interculturales,
C) Formacion Docente e interculturalidad. Dentro de cada tépico el grupo de los participan-
tes leyeron todos los trabajos del mismo (alrededor de seis) y comentaron el de su par.

Para el desarrollo del VIII Encuentro Iberoamericano hemos reorganizado los cien trabajos
inscriptos en el Eje 4, agrupando las once tdpicas establecidas en la lectura de pares en cuatro
mesas de trabajo. Todas las mesas tendran la misma dindmica. Su conformacion responde
a la necesidad de tener grupos reducidos que posibiliten el intercambio cara a cara, el cono-
cimiento de las pricticas de otros sentipensantes, de carne y hueso, el re-conocimiento en
el otro que comparte anhelos y aspiraciones similares en contextos sociales, econémicos,
politicos y culturales plurales.

Los interrogantes que nos plantearemos en cada uno de las sesiones de trabajo parten de
las preguntas de primer nivel de problematizacion que hemos ido respondiendo a través de
la lectura entre pares: qué estan haciendo las escuelas, como estdn armando sus proyectos,
quiénes participan, con quiénes articulan. Ya no nos centraremos en estas cuestiones, pero si
profundizaremos el anélisis.
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Resumen

En este trabajo se resefian algunas ideas y propuestas como resultado de mds dos afios de
actividad del equipo de investigacion dedicado a la investigacion de la Ensefanza de las ciencias
naturales en las escuelas rurales donde se articulan saberes ancestrales locales, disciplinares y
docentes, de la Universidad Nacional de Jujuy. Asimismo, aborda las aportaciones de la
etnociencias a la educacion desde un enfoque socio cultural, lo cual implica reconocer que el
conocimiento conceptual se enriquece no solo con los saberes disciplinares y pedagogicos, entre
estos ultimos la etnodidactica; sino también de los saberes del territorio rural.

Ponencia

,Qué se pone en juego cuando educamos desde las perspectivas etno?

El presente trabajo surge a partir de un trabajo de investigacion denominado: Saberes docentes,
territorio rural y ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria jujefia; en la escuela
primaria N° 328, Gral Antonio Gonzales Balcarce (Chorrillos), con la participacion de docentes,
estudiantes, comunidad educativa; y con la contribucion de docentes de la escuela N° 277

1 Institucidn de procedencia: Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales. Universidad Nacional de Jujuy, Argentina. Direccion

electrénica: miraflores64@gmail.com
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(Hornaditas), ambas en Humahuaca, Jujuy.’Y, que tiene continuidad en el nuevo proyecto,
presentado en la Secretaria de Ciencia y Técnica de la Universidad Nacional de Jujuy®.

Las preguntas que orientaba al anterior proyecto eran: ;qué saberes docentes se construyen en las
propuestas y experiencias de ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria? y ;/qué
caracteristicas asumen en y del territorio rural provincial?

En el proyecto actual, se han reformulado de la siguiente manera: ;Como los profesores se
apropian de los saberes locales/culturales de las familias y sus comunidades para la ensefianza de
la etnobiologia teniendo en cuenta su comprension del mundo natural en el territorio rural? ;Qué
experiencias educativas se generan en base a esta comprension?

En esta ponencia se presenta, parte de lo producido en el proyecto anterior, a la luz de las nuevas
reflexiones originadas en el nuevo proyecto, recientemente en marcha. Y, especificamente en esta
ponencia, trataremos de responder al siguiente interrogante; Cémo se interpretan las practicas de
ensefianza desde la etnodidactica? ;Como se construye la ensefianza de las ciencias naturales
desde el enfoque de la entobiologia en las escuelas rurales, a partir de los saberes ancestrales?
(Como se interpretan estas practicas de ensefianza desde la etnodidactica?

Segtin Vygotski la comprension del mundo fisico, esta fuertemente influida por categorizaciones
sociales que se realizan en un cierto contexto social y cultural y que a su vez influyen sobre las
interpretaciones y las construcciones que se hacen del fenomeno natural. Para ¢l y para Bruner,
en la actualidad el conocimiento y el pensamiento humano son basicamente culturales.

En el abordaje teorico de los saberes se asume que los mismos, como procesos y productos de la
creacion humana, se encuentran insertos en la cultura de los pueblos.

Como premisa bésica, se parte de la idea siguiendo a Clifford Geertz (1990) que el hombre es un
animal inserto en esas tramas de significado que ¢l mismo ha construido. Asi, la cultura no es
mas que la trama de significaciones en la que el hombre conforma y desarrolla su conducta.
Segin Antonio Pefia Cabrera (1992), el occidental prefiere lo general porque eso lo acerca al
conocimiento de leyes o regularidades universales que le permiten el control y el dominio de la
realidad. El andino busca més la convivencia con la naturaleza y la inmersion en su seno como
fuente de vida y renovacion. Considerando, esta vision se considera que la ciencia es heredera de
occidente y el pensamiento andino, es compartido por los miembros de las comunidades rurales,
aunque también mesclados con el modelo civilizatoria occidental.

Para Edgar Morin (2002), la civilizacion occidental, y en consecuencia su ensefianza desune los
objetos, tenemos que concebir qué los une. CoOmo aisla los objetos de su contexto natural y del
conjunto del que forma parte, constituye una necesidad cognitiva poner en su contexto al
conocimiento particular y situarlo respecto de un conjunto.

Con respecto al conocimiento local, Escobar (2000 citado por Nuiiez, 2014, 6), lo define como
una “actividad practica, situada, construida por una historia de prdacticas pasadas y
cambiantes”. En el mismo el conocimiento se forja por la construccion y reconstruccion de
procesos ligados a las experiencias de vida del sujeto. Si bien, se comparte el sentido de lo que el

2 Estos espacios fueron compartidos, junto con el equipo de investigacion formado por docentes de la UNJu ( Prof. Marta L.
Alcoba y Prof. Nancy E. Chiliguay) UNSa (Mgter. Maria Laura) , graduados (Prof. Lilian A. Sotar, Prof. Gloria E. Cano, Prof. Natalia
L. Sanchez Duran y estudiante de la UNJu (Srta. Graciela E. Flores, Srta. Griselda Arancibia); docentes disciplinares del IES N° 3
(Prof. Olga N. Navarro, Prof. Héctor F. Pereyra) y N° 6 ( Prof. Juan Carlos Casasola), Esc. Nacional de Comercio N° 3 ( Prof.
Adriana E. Alvarez) y miembro de la Asociacién de Maestros Rurales de la Argentina (Prof. Diduvina Tapia).

3 El nuevo proyecto se denomina “Territorio rural, saberes locales de las comunidades indigenas de Chorrillos y
Catuay la enseflanza de la etnobiologia en las escuelas de nivel inicial y primario” Secter-UNJu. A este equipo se
incorporaron el Prof. Omar Esquivel ( FHYCS-UNJu) y la Prof. Yolanda Ontiveros (IES N° 3).
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autor denomina conocimiento local, en esta investigacion se prefiere hablar de saberes locales,
por su vinculacion con el atributo que lo diferencia del conocimiento ligado al hacer.

Ahora, bien siguiendo a Morin (2002), en relacion a los saberes, se considera necesario en
educacion la construccion de un pensamiento “ecologisante” en el sentido en que sita todo
acontecimiento, informacién o conocimiento en una relacion inseparable con el medio-cultural,
social, econémico, politico y por supuesto natural- volviéndose inseparable de un pensamiento
complejo. Y, en esta linea resulta necesario la creacion de principios organizadores que permitan
vincular los saberes y darles sentido.

En consonancia con este planteo, se comparte la idea de Jests Nuiez (2014) que desde una
perspectiva cientifico cultural son factibles las posibilidades de establecer interrelaciones y
compartir saberes, con el debido respeto a la diversidad y a las diferencias, entre las culturas
nativas y las universales para la construccion de nuevas teorias y nuevos métodos cientificos. Y,
considera citando a Ramirez (2001) que “muchos de los saberes cientificos de los pueblos
originarios se estan rescatando. Asi encontramos la medicina natural, (...) las taxonomias
propias de las plantas, animales, seres bioticos y abioticos y se descubre un pensamiento
cosmovisivo que contiene una propia racionalidad” (Ramirez, citado por Nufiez, 2014, 7).

A la luz de los procesos actuales de la revalorizacion e importancia de los saberes tradicionales o
propios para la gestion de proyectos regionales y locales de desarrollo, las etnociencias se
constituyen en componente relevante para la reconstruccion de estos sistemas de saberes locales y
tradicionales.

En el marco de las actuales politicas internacionales y de las tendencias mundiales tales como el
conocimiento global, el multiculturalismo y el acceso a los recursos naturales, el campo de las
etnociencias se estd integrando cada vez mas al desarrollo sociocultural de los pueblos y de las
naciones.

Asi, la etnobotanica y la etnozoologia, desde la interpretacion del autor del manual metodologico
de Etnoboténica Gary J. Martin (2000); surgieron “principalmente de la observacion directa de
las formas en las cuales la gente utiliza las plantas y los animales, en la mayoria de los casos,
consistiendo en la compilacion de listas. Recientemente, estos estudios han adoptado una
metodologia mas cientifica y cuantitativa y han abordado las formas en las cuales la gente
maneja su entorno; como consecuencia ha adquirido un enfoque mas ecologico”.

De acuerdo con estas concepciones, que compartimos, el conocimiento es una construccion social
y para hacer propuestas de ensefianza de las ciencias biologicas en la escuela es necesario
comprender las caracteristicas de la construccion social del conocimiento en el contexto escolar,
y en el terreno rural y sus comunidades.

Los procesos etnoeducativos, segun Luis A. Artunduaga (1997) deben hundir sus raices en la
cultura de cada pueblo, de acuerdo a los patrones y mecanismos de socializacion de cada uno en
particular, propiciando una articulacion a través de una relacion armoénica entre lo propio y lo
ajeno en la dimension de interculturalidad.

En este escenario emerge la etnopedagogia, “es la rama de las etnociencias que se ocupa de
estudiar los factores educativos propios de las culturas populares, la tradicion y el folklore desde
la perspectiva de la epistemologia compleja. La etnopedagogia se ocupa de explorar las redes de
la transmision de la cultura y del “saber” entendido como un fenomeno de aculturacion, de
inclusion y exclusion social.” (Parra, A. 2003,3).

De este modo, y basandose en la perspectiva etnoeducativa, la etnodidactica como reflexion de
los procesos de ensefianza etnoeducativos asume una perspectiva no reduccionista de la
ensefianza en general y de las ciencias en particular, por cuanto contempla otras formas
culturales de percibir, apreciar y comprender la naturaleza, con sus particularidades, identidades,
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realidades, idiosincrasia y cosmovision que las identifica (Alvarez, A. B., 2016). La
etnodidactica, es una didactica especial que desde un enfoque socio cultural, articula los saberes
disciplinares, especialmente etnociencitificos; los saberes pedagogicos; los saberes docentes, y
los saberes locales y/o ancestrales del territorio.

Llegados a esto punto, resulta necesario plantear aqui las interrelaciones entre la etnopedagogia,
la etnodidactica y las didacticas disciplinares. Un camino que se comienza a recorrer desde el
punto de vista epistemologico y didéctico.

Por otro lado, este abordaje de la ensefianza de las ciencias naturales resulta relevante
considerando que en el caso de las comunidades rurales*en algunas provincias de la Argentina y
en algunos paises latinoamericanos, ain perdura la cosmovision andina, la cual plantea otra
alternativa de vinculacion del hombre con la naturaleza. Asi, esta vision posibilita su ingreso al
aula al tiempo que se atiende la formacion en ciencias, a partir de la dimension intercultural.
Esto resulta relevante dado que se ha observado la falta de respeto hacia los saberes locales y el
desprestigio de parte de las instituciones educativas; y la observacion y el registro de las
dificultades experimentadas por los alumnos en relacion con el empleo, por parte de los docentes,
de estrategias didacticas poco adecuadas a las modalidades de aprendizaje en accion habituales en
el nucleo familiar, en que es cotidiana la participacién en tareas supervisadas por los adultos.
Aunque en provincias, como Jujuy existen pocas pero valiosas producciones en escuelas del
interior, en la Puna, Quebrada y parte de los Valles Orientales, autogestionarios en procura de un
acercamiento entre las culturas regionales y la escuela. (Rubinelli, M.L. y Tapia, D., 2012).

Por lo tanto, si de verdad se desea que la ensefianza de las ciencias esté¢ destinada a educar en
ciencia —esto es, que sea una auténtica educacion cientifica— no se pueden restringir sus
finalidades al elitista punto de vista propedéutico destinada a conseguir la alfabetizacion
cientifica y tecnoldgica de todas las personas debe prestar atencion necesariamente a otras
finalidades educativas. En concreto, debe estar dirigida sobre todo a contribuir a una educacioén
para la ciudadania. (Acevedo Diaz, A. 2004).

La ensefianza de las ciencias en territorio. Aprender a habitar con la naturaleza.
Frecuentemente, en la escuela se la ensefianza de las ciencias es aprendida por los estudiantes con
ejemplos muy distantes a su vida cotidiana, como una ciencia imposible de comprender, en la
medida en que se instala en las clases una vision cientificista de las mismas. Esta perspectiva
reduccionista descarta otras formas culturales de percibir, apreciar y comprender la naturaleza
con sus particularidades, identidades, realidades, idiosincrasia y cosmovision que las identifica
(Santos Baptista, Vargas Clavijo y Costa Neto, 2014). Por eso, se torna importante la apreciacion
de coémo las familias y la comunidades, especialmente las comunidades rurales, y las
identificadas como indigenas participes de la cosmovision andina u otras comprenden el mundo
natural, y cudles son las posibles relaciones en la ensefianza y el aprendizaje de la etnobiologia/
etnociencias en la escuela y dentro del marco del territorio rural.

Por otra parte, algunos estudios plantean que esta relacion interpela un debate entre los elementos
que son propios de otra cultura y se contraponen al tipo occidental de racionalidad.

Por su parte, Dietschy-Scheiterle (1987) plantea que los saberes andinos y los saberes llamados
occidentales, en este ultimo se incluye el conocimiento cientifico; detentan caracteristicas
diferenciadas en su metodologia; y ademas plantean una relacion con la naturaleza diferente. Sin
embargo, es necesario considerar que la biologia, como otras disciplinas cientificas son parte de
la actividad cultural, y precisan ser accesibles a los estudiantes, de manera que puedan

4 Es importante destacar el gran proceso migratorio de las zonas rurales a las urbanas, por lo cual es ciertamente probable que
la cosmovision como la andina también esté presente en las comunidades que habitan zonas urbanas.

o
&



Interculturalidad en el horizonte de los saberes ancestrales y comunitarios EJE CUATRO

comprender las innumerables relaciones entre por ejemplo la biologia y la diversidad de saberes
de las comunidades.

En esta misma linea de argumentacion, se instala la idea de “ecologia de saberes” de, Boaventura
Sousa Santos (2006), quien afirma la necesidad de “una reflexion epistemologica, ya que en
nuestros paises se ve cada vez mas claro que la comprension del mundo es mucho mads amplia
que la comprension occidental del mundo”. Y, esto porque en las universidades y foros
académicos se trabajo con un enfoque del saber que corresponde a una vision o teorias en
Ciencias Sociales producidas en el “Norte” (Estados Unidos y algunos paises de Europa) que
segun el autor han primado en nuestros paises latinos. Y, entonces, “nuestro primer problema
para la gente que vive en el Sur es que las teorias estan fuera de lugar: no se adecuan realmente
a nuestras realidades sociales” (Sousa Santos, B. 2006: 15). La produccién de conocimientos
desde un posicionamiento ‘“‘ecologisante” nos interpela, a generar conocimientos desde una
mirada donde el peso de la cultura es una cuestion ineludible, porque los presupuestos culturales
en ciencias estdn siempre presentes. Y, también a trabajar un abordaje en los procesos de
ensefianza y aprendizaje donde los saberes tradicionales, locales, ancestrales ingresan en el
espacio educativo, en el sistema educativo para quedarse.

Por otra parte, en relacion a la especificidad de las intervenciones pedagogicas de los docentes en
escenarios de ruralidad, se los concibe como diversos, desiguales y en transformacion. La
ruralidad tradicionalmente definida por la economia de produccion ha perdido vigencia, y se
introduce la categoria de territorio. Plencovich (2009) sostiene que el territorio debe ser
entendido como un espacio construido por los grupos sociales a través de sus trayectorias y de las
interacciones que los vinculan entre si y en forma dinamica.

En relacion a esto, los resultados de la investigacion en didactica muestran que tanto el disefio del
curriculum de ciencias tradicional, asi como las practicas docentes en los diferentes niveles de
ensefianza, toman como ejes recortes limitados de los contenidos de ciencia escolar, que
privilegian generalmente una sola dimension —la disciplinar-, y omiten todo un abanico de ejes de
contextualizacion que son parte sustancial del mismo. (Drewes, A; 2006, 163).

Esto supone la puesta en practica de procesos de ensefanza desvinculados de los intereses y
motivaciones de los alumnos, asi como la formacion de los sujetos en visiones empobrecidas y
desnaturalizadas de las disciplinas cientificas, que no explicitan por ejemplo los vinculos entre
experiencia cotidiana, aspectos sociales y culturales de las ciencias y contextos de ciencia-
tecnologia. Es asi, que el campo prioritario en la ensefianza de las ciencias es la exploracion del
medio ambiente como fuente de conocimiento Util para una “ciencia campesina” (Dietschy-
Scheiterle, 1987), y desde el punto de vista de la ensefianza para una etnodidactica, que priorice
la construccion de teorias y metodologias que tengan en cuenta la diversidad de saberes
culturales.

Por su parte, Siede plantea que "el objeto de la ensefianza escolar no coincide con el objeto de
una o varias disciplinas académicas, sino que se construye en el proceso de incorporacion de
una rama de conocimientos al curriculum, con algunas intencionalidades y con algunos rasgos
distintivos dentro de la trama institucional". (Siede, 2010, 35).

Asi, algunos de los interrogantes al que tratarian de dar respuestas en términos de la
etnodidéctica son: ;Como los profesores se apropian de los saberes locales/culturales de las
familias y sus comunidades para la ensefianza de las ciencias naturales teniendo en cuenta su
comprension del mundo natural en el territorio rural? ;Qué experiencias educativas se generan en
el aula en base a esta comprension?

En relacion a estas preguntas se desagregarian las siguientes: ;Como se introducen los saberes
locales en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales? ;qué lugar ocupa la
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etnociencias tales como la etnobiologia en las escuelas rurales? y ;qué caracteristicas asume en y
del territorio rural de las comunidades y sus familias? ;Como ingresan,y se desarrollan estos
saberes locales ,territoriales: en escuelas rurales con la modalidad de plurigrado y plurisala? ;Qué
saberes construyen las familias y sus comunidades en relacion al medio ambiente?

En sintesis, ;qué puentes se podran tender para articular en la ensefanza de las ciencias con los
saberes locales de las comunidades? ;cOmo ensefar ciencias naturales desde un enfoque que a la
par incorpore las respuestas que los saberes ancestrales de las comunidades campesinas e
indigenas dieron en relacion a la naturaleza, practicas, usos, tecnologias incorporando la
perspectiva de la ciencia?

Desde lo producido empiricamente

El equipo de investigacion dedicado a la investigacion de la Ensenanza de las ciencias naturales
en las escuelas rurales, pretende inscribir el problema desde una vision sociocultural. El objetivo
del este estudio es interpretar la relacion entre los saberes locales y ancestrales de la familias de
las comunidades indigenas y rurales de la Quebrada de Humahuaca Provincia de Jujuy vy la
ensefianza, y documentar cémo los profesores hacen uso o se apropian de los saberes locales de
las familias y su comunidad para establecer puntos de conexion entre la vida de los estudiantes y
la ensefianza en clases.

La puesta en marcha de talleres de educadores, y la construccion de un dispositivo de analisis de
datos basado en la metodologia cualitativa inspirada en el trabajo de sistematizacion de
experiencias®, facilitd por una lado la recuperacion de los saberes docentes a partir del dialogo
entre saberes del equipo de investigacion con los docentes de la escuela y miembros de la
comunidad educativa; y también la circulacion del poder y los roles, la concertacion, el analisis
de la realidad educativa, entre otros.

De hecho, los profesores fueron elaborando un saber pedagogico, un conjunto de conocimientos
y convicciones que tienen sobre lo que sucede y debe suceder en la escuela y en la sala de clases.
Este saber pedagdgico, si bien no siempre es explicito para los maestros, forma parte de sus
convicciones mas profundas sobre lo que es la escuela, sobre lo que es ensefiar y aprender; y
muchas veces, estas formas de pensar y actuar, constitutivas de esa cultura escolar, son
concebidas como naturales, obvias, evidentes, incuestionables; como lo que siempre fue asi y
siempre sera de esa forma. En términos de esta investigacion fue emergiendo el reconocimiento
de los diferentes modos de cognicidon que intervienen en las practicas de ensefianza haciendo foco
en el area de las ciencias naturales, y dio paso a la tension pocas veces visibilizada entre los
conocimientos cientificos y los saberes locales, provenientes de la cultura indigena. En este
proceso  resulta significativo  diferenciar entre los procesos de conocimiento que se
desencadenan en la intervencion educativa, los conocimiento que se pretenden construir, con 'y
las propuestas pedagogicas y didacticas que se han presentado en el aula. En consecuencia,
adquieren relevancia el analisis y comprension de los discursos y acciones dirigidas en cada
modo de cognicion, y sus posibles interrelaciones.

Por otro lado, frente a una vision del docente como ejecutor de textos curriculares prescriptos, la
consideracion de la categoria saber docente sefiala un posicionamiento diferente que adjudica al
educador un papel activo en la escuela. Ahora, bien teniendo en cuenta este planteo y en
consonancia con las investigaciones actuales sobre la relacion entre procesos sociales y culturales
en la escuela, cabe destacar lo siguiente siguiendo a Elsie Rocwell (1996) la dificultad de hablar

5 Basado en el trabajo de CARVAJIAR, G. J. y BOJACA, B.L. (2015): “La sistematizacion de experiencias pedagdgica en lenguaje”. VI
Encuentro iberoamericano de colectivos escolares y redes de maestros la experiencia del Grupo de investigacién Lenguaje,
Cultura e Identidad. Colombia.
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de la cultura como un sistema coherente, y la existencia de grupos sociales que se identifican con
ella desde esta perspectiva. En consonancia con este idea, resulta dificil pensar la escuela con
una cultura escolar, mas bien en la escuela existen précticas y usos culturales disimiles. A partir
de esta idea entendemos que los actores sociales como los maestros se apropian de ellas
elaborando saberes que dan respuesta a nuevos usos culturales y nuevas costumbres. También,
como resultado de esta apropiacion la escuela puede dar lugar a la reproduccion o produccion de
significados culturales.

Como parte del andlisis de los saberes docentes, se ha podido observar con respecto a la
ensenanza de las ciencias naturales en las escuelas, como estos tienen lugar por el uso que los
docentes hicieron de los saberes del territorio que poseen los alumnos, los padres y otros actores
sociales, arraigados en objetos, herramientas, practicas y palabras.

Como resultado de esta apropiacion de los docentes, se destaca:

La incorporacion de una apropiacion problematizadora del territorio rural como un campo
relacional, entre la vida natural y la vida humana; donde aparecen usos, historias, memorias,
acontecimientos, relacionados con el espacio; el uso del agua, su formas tradicionales de
decantacion y uso de materiales y vegetales para llevarlos a cabo en vida cotidiana de la
comunidad rural, como ser el uso de cactacéas para la decantacion del agua, etc.

La recuperacion del uso de la herbolaria nativa para la fabricacion de productos, tales como
diferentes cremas para mitigar o curar enfermedades especificas. Fenémeno que se aproxima a lo
que hoy se conoce como entofarmacologia.

La atencion al calendario agro festivo, que contemplan épocas del afio, meses, actividades
agricolas, festividades, rituales, observacion de astros y otras manifestaciones de la naturaleza;
entablando relaciones con la planificacion de anual de los contenidos y los conocimientos propios
de cada comunidad.

La posibilidad de plantear la incorporacién de actores sociales en las clases de ciencias que
aborden formas de resolucion de tareas de la vida cotidiana; riego de cultivo, tefiido de lana,
mediante tecnologias locales eficaces.

La clasificacion de especies vegetales autoctonas, como una forma de valorar el conocimiento
existente en las comunidades; y una forma de acercamiento a la etnobotanica.

En este sentido, y en tomando en cuenta lo planteado en este trabajo se espera por un lado,
contribuir a:

- erradicar las actitudes negativas hacia las ciencias, un marcado desinterés hacia los estudios
cientificos (Tricarico, Hugo, 2006: 116);

- fortalecer la identidad cultural de los alumnos de las comunidades rurales e indigenas, las
culturas populares como las andinas, las de los pueblos del chaco, las patagonicas y otras formas
culturales tradicionales han sufrido la exclusion de las escuelas durante muchos afios;

-favorecer el debate epistemologico y didactico, a la hora de ensefiar ciencias naturales,
considerando las cuestiones relacionadas con tipo de racionalidad denominada occidental sobre
el cual se basan las ciencias; diferente a otras culturas populares como la andina, explicitando sus
particularidades, razones, practicas y fundamentalmente el tipo de relacion hombre naturaleza.

El debate en la ensefianza de las ciencias naturales introducido, incorpora a la etnodidactica. Esta
referird a las construcciones de conocimientos acerca de la ensefianza producto de las reflexiones,
experiencias y practicas desde una vision social-antropoldgica cultural.

Reflexiones finales
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LA ETNODIDACTICA

Retomando el tema de los saberes, desde el punto de vista epistemoldgico, coincidimos con Luis
E. Mora Osejo y Orlando Fals Borda, en cuanto a la necesidad de una “endogénesis”, porque las
condiciones locales que impone el mundo andino y tropical de nuestra América Latina son
diferentes, e implica conocer la “intrincada realidad natural y nuestro desenvolvimiento social y
cultural”. De hecho, ellos afirman que “nosotros, (...), poseemos los recursos privilegiados para
acceder a estos conocimientos especiales y sistematizarlos, con la contribucion de los pueblos
indigenas involucrados de origen” (Mora Osejo y Fals Borda, 2012: 97-98). En otros términos,
sefalan la contextualizacion como principio general para la construccién del conocimiento, al
cual incluye los marcos de referencia cientificos, los cuales se fundamentan en contextos
geograficos, culturales e histéricos concretos. Se trata de la construccion de conocimientos
endogenos, es decir, sustentables para la resolucion de problematicas de nuestros contextos.
Desde luego, los conocimientos cientificos modernos transferidos desde paises europeos
resultan limitantes para nuestra region, de alli las dificultades del eurocentrismo para explicar y
comprender las particularidades de nuestro territorio.

Asi, la contextualizacion implica desde la sociologia del conocimiento una “vision” (Karl
Mannheim, citado por Mora Osejo y Fals Borda, 2012: 94), y desde el enfoque de la ensefianza
de las ciencias naturales, significa trazar una Filosofia de la Biologia, desde conceptos de
“sistemas vivos” 'y “sistemas complejos abiertos” tal como la define Ernst Mayr (citado por
Mora Osejo y Fals Borda, 2012: 94), muy alejados de la vision determinista y mecanicista de la
Biologia.

En consonancia con este planteo, se incluye las etnociencias como ejes del trabajo investigativo
y educativo. Esta vision, rompe con la visiéon dicotdmica entre trabajo intelectual y trabajo
manual, permite ampliar la idea de tecnologia y verla en la produccion campesina, en el
conocimiento ancestral de nuestras comunidades originarias sobre el agua, los bosques, los
cultivos, entre otros.

Sumado a todo lo referido anteriormente, el planteo de la etnodidactica se sostiene en un enfoque
de ensefianza integrado culturalmente sustentado en los “fondos de conocimiento” (Mclntyre y
Rightmyer, 2005). Cuando los profesores valoran, usan y se apropian de los saberes de los
estudiantes, familias y comunidad, incrementando las relaciones entre estos y las propuestas de
ensefianza de la escuela. Se parte de la idea que el aprendizaje de los estudiantes se ve afectado
por los contextos en los que ellos viven y los factores existentes en los mismos. Se reconoce que
los saberes que traen de su familia y comunidad sirven para crear oportunidades de aprendizaje
en clase. Por lo tanto, no parece que exista una relacion lineal entre un contexto y el otro, sino
que los compaifieros, la familia, la comunidad, y la clase y el profesor pueden influir en el
aprendizaje. En términos de Basil Bernstein (1988), la clasificacion débil entre los contextos de
produccion y reproduccion, favorecerian la ensefianza de los conceptos cientificos. Esto es asi,
porque se partiria de un enfoque de las ciencias, denominado etnociencias que parte de las
formas de percibir, apreciar, comprender la naturaleza con sus particularidades, identidades,
idiosincrasia, cosmovision y practicas de la comunidad que participa.

En cuanto al tema de la ruralidad, ser docente rural implica “Aprender sobre el conocimiento
del campo, de la infinita riqueza de la naturaleza, de los recursos con los cuales contamos, de la
estrecha relacion entre el hombre y la naturaleza, de los saberes propios de los habitantes de las
regiones, sus costumbres y las maneras de pensar el mundo, todo ello unido a unas practicas de
ensefianza que se observan como horizontales, de equidad de aprendizaje cooperativo donde el
maestro es uno de los protagonistas del horizonte educativo” (Leidy Johanna Barragan Parra,
2014: 28).
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Para apoyar la ensefianza de las ciencias naturales introducida, desde la etnodidactica
necesitamos escuelas democraticas que estimulen la participacion de la comunidad educativa, y
en tal medida se considere a la investigacion como la herramienta pedagogica de mayor valor,
que contribuya a la reconstruccion social y al “buen vivir” de la poblacion, frente a la crisis
ambiental y las amenazas serias para todo el género humano. Como hipoétesis, en las zonas rurales
de América Latina y en sus escuelas, se encontrarian las respuestas, donde existen ain los usos
culturales y las praxis disimiles al capitalismo y a la relacion de la naturaleza como recurso.
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Resumen

En el marco de las investigaciones educativas que realizan los miembros de la Asociacion
de Graduados en Ciencias de la Educacion de la provincia de Jujuy, queremos poner en
consideracion los planteos que en estos momentos estan atravesando las investigaciones del
Norte Argentino, donde existen nuevas perspectivas acerca de la “Interculturalidad”,

“Saberes Locales”, “Educacion Rural”, “Etnoeducacion” para pensar la formacion del
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cientista de la educacion en particular y la del colectivo docente en general, y replantear la
formacion docente en diversos campos disciplinares.

En este sentido, abordamos a autores contemporaneos para repensar las ordenaciones del
mundo, que dieron lugar a categorias para conocer el fendmeno educativo.

Proponemos en el trabajo que los procesos etnoeducativos deben hundir sus raices en la
cultura de cada pueblo, de acuerdo a los patrones y mecanismos de socializacion de cada
uno en particular, propiciando una articulacion a través de una relaciéon armonica entre lo
propio y lo ajeno en la dimension de interculturalidad. En este escenario emerge la
etnopedagogia. Basandose en la perspectiva etnoeducativa, la etnodidactica como reflexion
de los procesos de ensefianza etnoeducativos asume una perspectiva no reduccionista de la
ensefianza en general y de las ciencias en particular, por cuanto contempla otras formas
culturales de percibir, apreciar y comprender la naturaleza, con sus particularidades,
identidades, realidades, idiosincrasia y cosmovision que las identifica. El trabajo abre las
puertas a la reflexion sobre las interrelaciones entre la etnopedagogia, la etnodidactica y las
didacticas disciplinares. Un camino que se comienza a recorrer desde el punto de vista
epistemoldgico y didactico.

Palabras clave: interculturalidad y etnoeducacion — Etnopedagogia — Etnodidactica —

formacion de educadores

Sociologia del conocimiento y educacion: Etnoeducacion y saberes en la formacion de
educadores

En el marco de las investigaciones educativas que realizan los miembros de la Asociacion
de Graduados en Ciencias de la Educacion de la provincia de Jujuy, queremos poner en
consideracion los planteos que en estos momentos estan atravesando las investigaciones del
Norte Argentino, donde existen nuevas perspectivas acerca de la “Interculturalidad”,
“Saberes Locales”, “Educacion Rural”, “Etnoeducacién” para pensar la formacion del
cientista de la educacion en particular y la del colectivo docente en general, y replantear la

formacion docente en diversos campos disciplinares.
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En este sentido, abordamos a autores contemporaneos para repensar las ordenaciones del
mundo, que dieron lugar a categorias para conocer el fendmeno educativo.

Segiin Vygotsky la comprension del mundo fisico, estd fuertemente influida por
categorizaciones sociales que se realizan en un cierto contexto social y cultural y que a su
vez influyen sobre las interpretaciones y las construcciones que se hacen del fendmeno
natural. Para ¢l y para Bruner, en la actualidad el conocimiento y el pensamiento humano
son basicamente culturales.En este sentido, es relevante poder develar los saberes que
surgen dentro de cada trama social en un contexto determinado:

En el abordaje teodrico de los saberes se asume que los mismos, como procesos y productos
de la creacion humana, se encuentran insertos en la cultura de los pueblos.

Como premisa basica, se parte de la idea siguiendo a CliffordGeertz (1990) que el hombre
es un animal inserto en esas tramas de significado que ¢l mismo ha construido. Asi, la
cultura no es mas que la trama de significaciones en la que el hombre conforma y desarrolla
su conducta.

En la formacion de educadores, resulta relevante volver sobre el problema epistemologico
de los saberes, por una doble razon, una de ella es que como tales somos productores de
conocimiento sobre los procesos educativos y por otra parte, también somos transmisores
de conocimiento, a través de lo que BasilBernstein (1988) denomin6 el dispositivo
pedagogico. Ahora bien, pero ;de qué conocimientos estamos hablando?:

Segun Antonio Pefia Cabrera (1992), el occidental prefiere lo general porque eso lo acerca
al conocimiento de leyes o regularidades universales que le permiten el control y el
dominio de la realidad. Sin embargo, también existen otros como el andino que busca mas
la convivencia con la naturaleza y la inmersion en su seno como fuente de vida y
renovacion. Considerando, esta vision se considera que la ciencia es heredera de occidente
y el pensamiento andino, es compartido por los miembros de las comunidades rurales y
urbanas de América Latina, aunque también mesclados con el modelo civilizatoria
occidental.

En otros términos, el occidental se trata de un paradigma colonial/moderno-eurocentrado
concebido como el horizonte de sentido condensado en el sistema mundo descripto, desde
los pioneros trabajos en sociologia de Anibal Quijano e InmanuelWallerstein (Quijano y

Wallernstein, 1992). Un ordenamiento del mundo, donde otras concepciones quedan
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invisibilizadas, negadas e ignoradas mientras dura la consistencia del paradigma
hegemonico: hasta hoy, lo “universal” necesariamente es europeo u “occidental”. Sin
embargo, estamos viviendo un momento histérico de caida del paradigma de occidente, de
crisis generalizada en todas las areas, lugares y conocimientos. Al nuevo paradigma en
construccion se lo caracteriza como “ciencias emergentes” o “pensamiento complejo”. Asi,
el campo de acontecimientos que antes se excluia hacia lo subjetivo, irracional o mitico, el
caos o el azar, es objeto de nueva discretizacion con intencion incluyente. De esas
dimensiones de la vida, dan cuenta la sabiduria de otros sistemas de pensamiento y
experiencias de los pueblos, subordinados y sometidos al racionalismo occidental.
(Braceras, D., 2016).

Asi, lo que aprendemos, conocemos y sabemos de manera formal, estd pensado desde un
determinado lugar, y con categorias que organizan la realidad de una determinada manera.
En este momento, de crisis del paradigma de occidente, emergen diferentes respuestas,
algunas retrogradas, otras desconocidas y también la viabilidad de otras nuevas
configuraciones en todos los planos: sociales, economicos, politicos, culturales y
educativos. Aqui justamente, quizas se instala la interculturalidad, como una forma de
pensar los procesos educativos.

Con relacion al concepto de Interculturalidad, podemos decir que la formacion en
interculturalidad deberia ser un eje transversal prioritario en la formacion de todo docente,
en tanto responde a la necesidad de pensar formas de convivencia en un mundo cada vez
mas conflictivo y complejo.

La formacién para la interculturalidad requiere una conjunciéon de aportes desde
perspectivas disciplinarias diversas que permitan desarrollar miradas y andlisis no
convencionales, que favorezcan procesos de construccion de concepciones éticas,
antropoldgicas, epistemologicas que en un primer momento desestructuren las certezas
acumuladas por formaciones tradicionales que tienden al inmovilismo, y luego abran la
posibilidad de disenar, implementar y evaluar propuestas de gestion de criterios flexibles, y
que promuevan la seleccion critica de contenidos curriculares acordes a contexto y
requerimientos de formacion, el disefio de estrategias didécticas y la elaboracion de
materiales de trabajo acordes, la planificacion de modalidades flexibles de empleo y tiempo

y el espacio institucionales, de desarrollo de fluidas formas de interacciéon personal y
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grupal, de trabajo cooperativo intra e interinstitucional , de implementacion de evaluaciones
procesuales, colaborativas e integrales. (Rubinelli, 2011; 158).

Es importante que la formacion docente sea concebida como esfuerzo compartido de
docentes, estudiantes y grupos sociales implicados, a los que debe sumarse desde el inicio
el Estado, en tanto responsable de las politicas educativas.

Ello significaria no so6lo planificar e implementar carreras de formaciéon docente de
excelencia académica, con insercion temprana, continua y creciente en practicas
institucionales y comunitarias pertinentes; sino también preveer y desarrollar propuestas de
fortalecimiento continuo de los docentes, mediante la profundizacion tedrico-practica, el
seguimiento y acompaiamiento de sus practicas, y el intercambio de experiencias entre
docentes y estudiantes implicados en proyectos afines.

El trayecto en la educacion intercultural permite fortalecer “un mejor vivir” desde dos
ambitos. La primera: promover en los estudiantes, docentes, padres y madres de familia, la
revitalizacion de sus raices culturales heredadas de antepasados transmitidas de
generacion en generacion. Segundo, fortalecer la propia cultura y el didlogo con otras
culturas en equivalencia.

En consecuencia, los saberes locales y sus portadores son importantes para generar “un
mejor vivir’. Esto implica en los docentes el afirmarse culturalmente (lealtad cultural y
lingiiistica) para luego potencializar el proceso en educacion intercultural en contacto con
otras expresiones culturales.

Para Edgar Morin (2002), la civilizacion occidental, y en consecuencia su enseflanza
desune los objetos, tenemos que concebir qué los une. Como aisla los objetos de su
contexto natural y del conjunto del que forma parte, constituye una necesidad cognitiva
poner en su contexto al conocimiento particular y situarlo respecto de un conjunto.

Con respecto al conocimiento local, Escobar (2000 citado por Nuiiez, 2014, 6), lo define
como una “actividad practica, situada, construida por una historia de prdcticas pasadas
y cambiantes”. En el mismo el conocimiento se forja por la construccion y reconstruccion
de procesos ligados a las experiencias de vida del sujeto. Si bien, se comparte el sentido de
lo que el autor denomina conocimiento local, en este trabajo se prefiere hablar de saberes
locales, por su vinculacion con el atributo que lo diferencia del conocimiento ligado al

hacer.
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Ahora, bien siguiendo a Morin (2002), en relacion a los saberes, se considera necesario en
educacion la construccion de un pensamiento “ecologizante” en el sentido en que sitia todo
acontecimiento, informaciéon o conocimiento en una relacion inseparable con el medio-
cultural, social, econdomico, politico y por supuesto natural- volviéndose inseparable de un
pensamiento complejo. Y, en esta linea resulta necesario la creacion de principios
organizadores que permitan vincular los saberes y darles sentido.

En esta misma linea de argumentacion, se instala la idea de “ecologia de saberes” de,
Boaventura Sousa Santos (2006), quien afirma la necesidad de “una reflexion
epistemologica, ya que en nuestros paises se ve cada vez mds claro que la comprension del
mundo es mucho mas amplia que la comprension occidental del mundo”. Y, esto porque en
las universidades y foros académicos se trabajé con un enfoque del saber que corresponde a
una vision o teorias en Ciencias Sociales producidas en el “Norte” (Estados Unidos y
algunos paises de Europa) que seglin el autor han primado en nuestros paises latinos. Y,
entonces, “nuestro primer problema para la gente que vive en el Sur es que las teorias
estan fuera de lugar: no se adecuan realmente a nuestras realidades sociales”(Sousa
Santos, B. 2006: 15). Llegados a este punto,comocientistas de la educacion, la produccion
de conocimientos desde un posicionamiento “ecologisante” nos interpela, a generar
conocimientos desde una mirada donde el peso de la cultura es una cuestion ineludible,
porque los presupuestos culturales en ciencias estan siempre presentes. Y, también a
trabajar un abordaje en los procesos de ensefianza y aprendizaje donde los saberes
tradicionales, locales, ancestrales ingresan en el espacio educativo, en el sistema educativo
para quedarse. Y, aun mas también estan los saberes producidos por diversos grupos y
movimientos sociales que pueblan nuestro suelo, y que han alzado su voz para que ser
escuchados en las universidades, institutos, escuelas e instituciones donde los procesos
formativos estan presentes.

En consonancia con este planteo, se comparte la idea de Jests Nufiez (2014) que desde una
perspectiva cientifico cultural son factibles las posibilidades de establecer interrelaciones y
compartir saberes, con el debido respeto a la diversidad y a las diferencias, entre las
culturas nativas y las universales para la construccion de nuevas teorias y nuevos métodos
cientificos. Y, considera citando a Ramirez (2001) que “muchos de los saberes cientificos

de los pueblos originarios se estan rescatando. Asi encontramos la medicina natural, (...)
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las taxonomias propias de las plantas, animales, seres bioticos y abidticos y se descubre un
pensamiento cosmovisivo que contiene una propia racionalidad” (Ramirez, citado por
Nufiez, 2014, 7).

A la luz de los procesos actuales de la revalorizaciéon e importancia de los saberes
tradicionales o propios para la gestion de proyectos regionales y locales de desarrollo, las
etnociencias se constituyen en componente relevante para la reconstruccion de estos
sistemas de saberes locales y tradicionales.

En el marco de las actuales politicas internacionales y de las tendencias mundiales tales
como el conocimiento global, el multiculturalismo y el acceso a los recursos naturales, el
campo de las etnociencias se estd integrando cada vez mas al desarrollo sociocultural de los
pueblos y de las naciones. Situacion no puede ser ignorada por los cientistas de la
educacion ni por los educadores, a la par que necesita ser trabajada en los dmbitos de
formacion profesional, docencia e investigacion.

Los procesos etnoeducativos, segin Luis A. Artunduaga (1997) deben hundir sus raices en
la cultura de cada pueblo, de acuerdo a los patrones y mecanismos de socializacion de cada
uno en particular, propiciando una articulacion a través de una relacion armonica entre lo
propio y lo ajeno en la dimension de interculturalidad.

En este escenario emerge la etnopedagogia, “es la rama de las etnociencias que se ocupa de
estudiar los factores educativos propios de las culturas populares, la tradicion y el folklore
desde la perspectiva de la epistemologia compleja. La etnopedagogia se ocupa de explorar
las redes de la transmision de la cultura y del “saber” entendido como un fendmeno de
aculturacion, de inclusion y exclusion social.” (Parra, A. 2003,3).

De este modo, y basandose en la perspectiva etnoeducativa, la etnodidactica como
reflexion de los procesos de ensefizanactnoeducativos asume una perspectiva no
reduccionista de la ensefianza en general y de las ciencias en particular, por cuanto
contempla otras formas culturales de percibir, apreciar y comprender la naturaleza, con sus
particularidades, identidades, realidades, idiosincrasia y cosmovision que las identifica.
Llegados a esto punto, resulta necesario plantear aqui las interrelaciones entre la
etnopedagogia, la etnodidactica y las didacticas disciplinares. Un camino que se comienza a

recorrer desde el punto de vista epistemologico y didactico.
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Asimismo, se suman campos de saber como el ecosocialismo y la ecologia politica, los
cuales inauguran nuevas perspectivas epistemologicas en el campo del saber. Y, mas atn
critican las practicas basadas en el modelo capitalista en relacion a la naturaleza, y buscan
otras alternativas a las ya vigentes. Todas ellas de una manera u otras basan su propuesta
en las necesidades reales de la poblacion y la preservacion del medio ambiente. Basadas en
los principios de igualdad, solidaridad, democracia, cooperacion, integracion buscan
generar una nueva civilizacion orientada a cambiar los modos de vida de los pueblos del
mundo. Una nueva forma de convivencia ciudadana, en diversidad y armonia para alcanzar
el buen vivir, el "sumakkawsay”.Por cierto, que la nueva civilizacion, ya no puede estar
desprovista de saberes de la experiencia ancestral y de los conocimientos cientificos y
tecnoldgicos. En la actualidad se presenta como un requisito ineludible para el avance en la

soberania en la region. ( Alvarez, A. B., 2015)

Ciertamente, en la formacién profesional de los educadores ha primado una vision
universalista y positivista de las ciencias que ha dejado de lado saberes y conocimientos
valiosos de nuestros pueblos, es necesario ahora revalorizarlos para una comprension
genuina de nuestra realidad para actuar de manera mas ajustada a la misma. Y de hecho,

desde una posicionamiento mas justo y democratico.
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RESUMEN

En el presente escrito se describe una propuesta pedagdgica denominada “Realizacion del
Calendario Agrofestivo del cultivo andino de la Papa”donde se reconstruyen los saberes andinos
presentes en las comunidades de la zona desarrollada por un grupo de escuelas de rurales de la
Quebrada, de la provincia de Jujuy, Argentina. Las escuelas donde se realizaron las experiencias
fueron: escuela primaria de CaleteVicealmirante Mariano Cordero N° 60 y la escuela primaria de

Chorrillos “Gral. Antonio Balcarce” N°328 (Dep. Humahuaca).
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En este marco, también, se describe los avances del proyecto de investigacion denominado:
“Territorio rural, saberes locales de las comunidades indigenas de Chorrillos y Catua y la
ensefianza de la etnobiologia en las escuelas de nivel inicial y primario”.

Se trata de una investigacion donde se analiza la ensefianza de la biologia desde los saberes locales
sobre flora y fauna contrastandola con la ensefianza de la ciencia a partir de los saberes docentes,
siendo un eje importante la diferencia del contexto rural para la elaboracién de propuestas de
ensefianza, articulando los saberes culturales y locales de los nifios basados en la cosmovision
andina, en una enseflanza de mutuo enriquecimiento. Este proyecto se realiza en la escuela primaria
Chorrillos “Gral. Antonio Balcarce” N° 328 (Dep. de Humahuaca) simultaneamente con la escuela
primaria de Catua ‘“Paso de los Andes” (Dep. Susques), con participacion de los docentes,
directivos y personal no docente de la institucion.

El proyecto presenta un interés en la investigacion cualitativa por la vida de las personas, por la
busqueda de los sentidos y sus experiencias, y la interpretacion de los datos en forma situada,
justifica la eleccion metodologica entendida como una modalidad de investigacion cualitativa,
hermenéutica y participativa.

Palabras clave: saberes locales — pedagogia intercultural -etnodidactica — etnobiologia

— calendarios agrofestivos
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L. Introduccion
En el presente escrito se describe una propuesta pedagoégica denominada ‘“‘Realizacion del
Calendario Agrofestivo del cultivo andino de la Papa”donde se reconstruyen los saberes andinos
presentes en las comunidades de la zona desarrollada por un grupo de escuelas de rurales de la
Quebrada, de la provincia de Jujuy, Argentina. Las escuelas donde se realizaron las experiencias
fueron: escuela primaria de CaleteVicealmirante Mariano Cordero N° 60 y la escuela primaria de
Chorrillos “Gral. Antonio Balcarce” N°328 (Dep. Humahuaca).
En este marco, también, se describe los avances del proyecto de investigacion denominado:
“Territorio rural, saberes locales de las comunidades indigenas de Chorrillos y Catua y la
ensefianza de la etnobiologia en las escuelas de nivel inicial y primario”.
Se trata de una investigacion donde se analiza la ensefianza de la biologia desde los saberes locales
sobre flora y fauna contrastdndola con la ensefianza de la ciencia a partir de los saberes docentes,
siendo un eje importante la diferencia del contexto rural para la elaboracion de propuestas de
ensefianza, articulando los saberes culturales y locales de los nifios basados en la cosmovision
andina, en una ensefianza de mutuo enriquecimiento. Este proyecto se realiza en la escuela primaria
Chorrillos “Gral. Antonio Balcarce” N° 328 (Dep. de Humahuaca) simultaneamente con la escuela
primaria de Catua “Paso de los Andes” (Dep. Susques), con participacion de los docentes,
directivos y personal no docente de la institucion.
El proyecto presenta un interés en la investigacion cualitativa por la vida de las personas, por la

busqueda de los sentidos y sus experiencias, y la interpretacién de los datos en forma situada,
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justifica la eleccién metodoldégica entendida como una modalidad de investigacion cualitativa,
hermenéutica y participativa.

El mismo se encuentra en las primeras instancias de iniciacion por el cual se realizan andlisis de
documentacion que enriquecen las instancias como antecedentes de experiencias pedagogicas que
integran los saberes locales con los saberes de la ciencia dentro de la escuela primaria: “El uso de la
informacion disponible, cualquiera sea su cardcter documental, acerca de los antecedentes que dan
cuenta de un fenomeno de la realidad es la condicion necesaria para comenzar cualquier tipo de
investigacion™.

Razon por la cual, la investigacion documental constituye una estrategia metodologica que emplea
la investigacion cientifica para realizar la revision de antecedentes de un objeto de estudio y para
reconstruirlo conceptualmente.

En este sentido, el interés del analisis de documentacién como antecedente a nuestra investigacion
actual provino de la experiencia docente reunida por Diduvina Tapia, miembro del equipo de
investigacion la cual fue protagonista de la experiencia analizada y descripta en este trabajo.

En simples palabras, el calendario Agro-festivo como propuesta pedagogica intercultural trata de
sistematizar los saberes de las familias de los nifios que asisten a la escuela, a través de entrevistas y

observaciones de las practicas que realizan dentro de la comunidad.

Algunas conclusiones a las cuales arribamos es que el calendario agro festivo permite visualizar de
manera ordenada las actividades que realizan los habitantes de una comunidad en relaciéon con un
determinado cultivo. De este modo, el calendario se convierte en herramienta pedagogica para

conocer la cultura propia facilitando la insercion de la comunidad en la escuela y viceversa.

En este sentido, se afirma que las practicas interculturales educativas en la provincia de Jujuy
muestran un entramado de dimensiones que se entrecruzan, donde los docentes y nifios/as asumen

una perspectiva social y dinamica del territorio rural en las comunidades donde se encuentran.
II. Metodologia utilizada para analizar la documentacion sobre la experiencia.

El equipo de investigacion de la Universidad donde formamos parte, estd conformado por docentes
de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de Jujuy, docentes disciplinares de los
Institutos de Educacion Superior de la provincia, graduados y estudiantes de la carrera de Ciencias

de la Educacion.

%Yuni y Urbano. (2006) Técnicas para investigar Il. Recursos metodoldgicos para la preparacion de proyectos
de investigacion. Capitulo: Investigacion Documental.Pag. 99. Editorial: Brujas. Cérdoba. Argentina.

(=9
s‘.‘q” 46



Interculturalidad en el horizonte de los saberes ancestrales y comunitarios EJE CUATRO

Hasta el momento se llevan a cabo intervenciones con la modalidad de talleres con los docentes de
la escuela, distintas participaciones en actividades y celebraciones comunitarias, como ser: “las
luminarias de San Juan” y la “Pachamama”.

El proyecto tiene como objetivos generales:

- Conocer como los profesores se apropian de los saberes locales de las familias y sus comunidades
para la enseflanza de la etnobiologia teniendo en cuenta su comprension del mundo natural en el

territorio rural.

- Interpretar las caracteristicas de las experiencias educativas basadas en la etnobiologia en las

escuelas de Chorrillos y Catua de nivel inicial y primario.

En consonancia a éstos, la metodologia utilizada es una reconstruccion cualitativa de los procesos y
relaciones educativas con la intencion de interpretar como las familias de las comunidades de
Chorrillos y Catua comprenden el mundo natural, y las posibles relaciones entre los procesos de
enseflanza y aprendizaje de las ciencias, es decir, como los profesores se apropian de los saberes
locales estableciendo puntos de conexion entre la vida cotidiana de los estudiantes y la ensefianza

en clases como espacio intercultural.

Asimismo, al ser un estudio que trabaja desde la etnobiologia, donde se incluye la etnoecologia,
también se trabajara con estrategias metodologicas que comparten algunos rasgos de ese campo del
saber, pues incluye de como la gente se relaciona con todos los aspectos del medio ambiente natural
(conocimiento ecoldgico local, formas de terreno, tipos de suelo, etc.); a la cual se agregan
indagaciones varias como ser desde la etnobotanica, coleccion e identificacion de plantas, estudio
de los nombres locales de las especies, la clasificacion local de los tipos de vegetacion, las
propiedades medicinales de las plantas; también desde la etnozoologia las poblaciones animales

(por ejemplo sobre camélidos) ; los usos locales de plantas y animales, entre otros.

Se indagara entonces, a través de observaciones primarias; y secundarias, de tipos bibliograficas y
documentales (tesis, tesinas, estudios monograficos, etc.) acerca de algunos de los temas

etnobioldgicos relacionados con las comunidades de Chorrillos y Catua.

Por este motivo resulta pertinente analizar la experiencia del calendario agro festivo como
propuesta pedagogica realizada en estas escuelas rurales porque en esta sistematizacion de saberes
comunitarios y/o locales se visibilizan como la gente se relaciona con la naturaleza desde el
pensamiento andino, como clasifican la flora y fauna en la comunidad y qué significado le atribuyen

a todos ellos.
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En este sentido, la investigacion documental a través de la observacion y el andlisis de la
“documentacion” nos permite volver la mirada hacia un tiempo pasado para de este modo
comprender e interpretar una realidad actual (sincréonica) a la luz de acontecimientos pasados que
han sido los antecedentes que han derivado en los consecuentes de situaciones, acontecimientos y

procesos de una realidad determinada.

La investigacion documental permite “contextualizar” el fenémeno a estudiar, estableciendo
relaciones diacrénicas y sincrénicas entre acontecimientos actuales y pasados; lo cual posibilita

hacer un “prondstico” comprensivo e interpretativo de un suceso determinado. '

La investigacion documental posibilita una mirada retrospectiva (hacia atrds), una mirada actual, y
otra prospectiva (hacia adelante) de la realidad que es objeto de indagacion. De este modo, el
analisis documental nos permite ampliar el campo de observacion y enmarcar la realidad objeto de
investigacion dentro del acontecer historico; lo cual amplia la captacion de los significados que nos

permiten mirar esa realidad desde una perspectiva mas global.

Constituye ademas, una estrategia metodologica que se emplea para realizar la revision de

antecedentes de un objeto de estudio y para reconstruirlo conceptualmente.

III. Propuesta pedagogica intercultural: el calendario agro festivo en escuelas rurales.
La propuesta pedagogica del Calendario Agro-festivo trata de sistematizar los saberes de las
familias de los nifios que asisten a la escuela, a través de entrevistas y observaciones de las practicas

que realizan dentro de la comunidad.

El calendario agro festivo permite visualizar de manera ordenada las actividades que realizan los
habitantes de una comunidad en relacion con un determinado cultivo. De este modo, el calendario
se convierte en herramienta pedagdgica para conocer la cultura propia facilitando la insercion de la

comunidad en la escuela.'!

La elaboracion del calendario permite tener un conocimiento arménico de la vivencia comunitaria,
donde el tiempo y el espacio van realizando un tejido de la vida en modo ciclico como lo afirma la

cosmovision andina que mantienen estas comunidades.

10yuni y Urbano. (2006) Técnicas para investigar Il. Recursos metodoldgicos para la preparacion de proyectos
de investigacion. Capitulo: Investigacion Documental. Pag. 100. Editorial: Brujas. Cérdoba. Argentina.
"shizawa J. (2006) Calendario Agrofestivo en comunidades y escuela. Bellido Ediciones EIRL. Lima. Peru.

Pag. 73
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Las vivencias de las comunidades transmiten mucha sabiduria acerca del entorno natural y del
cosmos, lo que permite a los comuneros definir momentos para realizar las actividades agricolas
tales como las siembras o las cosechas. Cada momento tiene sus propios rituales que permiten y
garantizan la seguridad alimentaria. En el calendario agricola, el afio estd marcado en dos épocas:

tiempo lluvioso — tiempo seco.

Las fiestas permiten sintonizar, entre comuneros y autoridades comunales, actividades simultaneas,
tanto en las chacras familiares como en las chacras comunales. Conocer el tiempo permite encontrar
el dia mas favorable para hacer el ritual, celebrar un matrimonio, un apego a la tierra, sembrar o

cosechar un determinado producto, reunirse para hacer fiestas u otras actividades.

a) Contextualizacion de la experiencia:
Las experiencias se realizaron entre los ciclos lectivos escolares correspondientes a partir del afio
2003 hasta el afio 2006 en la escuela primaria de Calete“Vicealmirante Mariano Cordero” N° 60 vy,
seguidamente en la escuela primaria de Chorrillos “Gral. Antonio Balcarce” N°328 (Dep.
Humahuaca).
En la escuela primaria de Calete “Vicealmirante Mariano Cordero” N°60, Diduvina Tapiase
desempefiaba como directora del establecimiento con la mayoria de los grados a su cargo con
metodologia de trabajo de plurigrado.
La localidad de Calete estd inserta en la Quebrada de Humahuaca, rodeada por unacadena de
montafas y las partes laterales del sur este bafiado por las aguas del rio Calete y la parte oeste por el
rio Grande, sur por la localidad de Uquia, norte por la histérica ciudad de Humahuaca. Los nifios
que concurren a esta escuela tiene un algo particular por el mismo hecho de que el lugar en el que
viven puesto que para llegar hasta la escuela den caminar mucho lo que les lleva a llegar tarde, tener
inasistencias, bejo rendimiento escolar, etc. En cuanto a los saberes comunitarios que se presentan,
en la Quebrada de Humahuaca, el principal cultivo andino es la papa, en sus distintas variedades:
collareja, runa, tuna, revolucién, ojo de sefiorita, morada y rosada que se utilizan en la alimentacion
de los lugarefios, venta y produccion de semillas.!? En este sentido, la experiencia de realizar el
calendario agro-festivo se realizé con los docentes, los alumnos y la comunidad de la zona.
En la escuela de Chorrillos N° 328, Diduvina Tapia también se desempefiaba como Directora del
establecimiento con grado a cargo. El establecimiento escolar se encuentra en el paraje de
Chorrillos, situado en el Departamento de Humahuaca, en la provincia de Jujuy. La escuela esta

situada sobre la Ruta Nacional Nro. 9, a diez km. de la ciudad de Humahuaca, al norte; camino a la

12 Tapia, Diduvina. Diplomado: Educacién intercultural y desarrollo sustentable. Monografia: Saberes de la
Crianza de las papas nativas y su incorporacion en el curriculo de la institucién educativa N° 60 de la localidad
de Calete, Departamento Humahuaca — Provincia de Jujuy, 2.100 m.s.n.m.
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Quiaca. La mayoria de las familias vive, en general, cerca de la escuela. Muchos tienen hacienda —
cabras y ovejas—y sembradios para cuidar; y algunos también poseen casa en Humahuaca, por eso
la mayoria de los chicos viaja en colectivo, solos o con hermanos mas grandes, para ir a la escuela
desde la ciudad.'® La experiencia se realizd en nivel inicial, adaptando la propuesta pedagogica al
nivel a partir de desarrollar la oralidad de los alumnos de una manera profunda, donde no sea sélo
importante el hecho de hablar sino donde al expresarse oralmente puedan decir y explicar sus
pensamientos dando razones y fundamentando sus opiniones.'
b) Etapas del trabajo pedagégico sobre reconstruccion de saberes comunitarios:

i.  Primera Etapa: Realizacion de proyectos y planificaciones escolares.
La propuesta pedagogica de realizar el calendario agro festivo en las escuelas primarias se
construy6 con la participacion de la comunidad de Chorrillos y Calete que presentan saberes
plasmados en practicas ancestrales y comunitarias.
En una primera instancia, se realizd un proyecto donde se fundamenta las caracteristicas de las
actividades con el objetivo de visibilizar y reflexionar sobre una experiencia de investigacion
pedagogica en aula, considerando la cultura y lengua de los nifios y nifias donde esta inserta la
institucion educativa. Esta propuesta formo parte de un proyecto de innovacion pedagogica
orientada desde una Educacion intra (saber propio de la comunidad) e Intercultural (relacion entre
otras culturas).
En este sentido, el proyecto explica la propuesta curricular para educacion primaria (incluida
educacion inicial) en contextos rurales, considerando cinco aspectos importantes:
-Como primer aspecto consideramos la sistematizacion de los saberes de la cultura local mostrados
en el calendario agro festivo y ritual de la comunidad.
-El segundo aspecto considera la incorporacion de estos saberes en la planificacion curricular de
aula; esta planificacion consiste en la prevision de situaciones de aprendizajes vivenciales durante el
afio escolar a partir de saberes y conocimiento locales o comunales.
-El tercer aspecto considera estrategias de participacion de los nifios, nifias, padres, madres de
familia y referentes de la comunidad en el desarrollo curricular.
-El cuarto aspecto se refiere a la propuesta de contenidos para una evaluacion de aprendizajes en

educacion inicial. A partir del desarrollo de todos estos procesos.

3Sternberg, Maria Eva. (2011) Experiencias y reflexiones en una sala del nivel inicial: un aporte a la
Didactica. En: Rubinelli, Maria luisa. (2011) ¢Los otros como nosotros? Interculturalidad y cuidadania en la
Escuel. Reflexiones desde América Latina- Tomo lll. Ediunju. Pag. 145.
14Sternberg, Maria Eva. (2011) Algunas ideas para resignificar la practica docente del nivel inicial en la
ruralidad. En: Rubinelli, Maria luisa. (2011) ¢Los otros como nosotros? Interculturalidad y cuidadania en la
Escuel. Reflexiones desde América Latina- Tomo lll. Ediunju. Pag. 168
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-Como quinto aspecto presentamos la propuesta curricular educacion intercultural para el nivel de
educacion inicial que tiene como soporte los saberes, practicas y conocimientos de la cultura propia.
A partir de este proyecto, las planificaciones constaron en articulaciones de contenidos transversales
en las clases, para integrar los conocimientos encontrados con los contenidos descritos dentro del
curriculum formal.'?
ii.  Segunda Etapa: Estrategias de talleres con la comunidad.

Los calendarios agro festivos son utiles para los docentes, quienes pueden realizar actividades de
integracion y aplicacion del saber local en la escuela. Segin el momento agricola en que se

encuentren, pueden coincidir con las actividades de las comunidades sin alterar sus ritmos. Permiten

“caminar al ritmo del vivir comunitario”.

La experiencia de la realizacion de talleres se basé en la elaboracion de un espacio de reflexion
donde, en conversacion espontanea, los integrantes de una comunidad se reunieron para reflexionar

sobre el calendario agro-festivo.

A través de visitas domiciliarias se registraron los saberes de las familias; se realizaron durante la
mafana, cuando disponen de tiempo por lo general. Mediante el acompafiamiento en la chacra se
registraron testimonios sobre las actividades que desarrollan las familias, como la crianza del

ganado, por ejemplo.'¢

Objetivos de los talleres realizados:

e Evidenciar los saberes locales de la comunidad a través de estrategias que promuevan el
dialogo participativo entre docentes, alumnos padres de familia y miembros de la
comunidad.

e Favorecer la reconstruccion del rol y de las practicas docentes, como mediadores
interculturales, a través de espacios de reflexion y accion que tengan en cuenta los aportes
de la Pedagogia Intercultural.

e Disefiar, desarrollar y evaluar propuestas didacticas que incorporen los saberes locales, con
participacion activa de la comunidad.

e Implementar estrategias didacticas diversas (calendarios agro festivos, cartillas, mapas

mentales revistas, textos, folletos, relatos, etc.) que tengan en cuenta la realidad

5 Tapia, Diduvina. Entrevista realizada el dia 19/07/16 por el equipo de investigacion denominado: “Territorio
rural, saberes locales de las comunidades indigenas de Chorrillos y Catua y la ensefianza de la etnobiologia
en las escuelas de nivel inicial y primario”.

6Tapia, diduvina. (2010) Maestros rurales: proyectos de trabajo. Vinculados con las realidades locales.
“Calendario Agro festivo — Una propuesta pedagdgica’. En: Revista Novedades Educativas — N° 238 —
Octubre 2010.
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sociocultural con el fin de construir materiales didacticos con recursos locales y poder de
esta manera equipar la escuela y las aulas con una biblioteca andina'”.
ili. = Tercera Etapa: Socializacion de Producciones a la escuela y comunidad.
Resultados obtenidos de la experiencia:
Los resultados obtenidos a partir de la socializacion de las producciones entre la escuela y la
comunidad fueron:

e (Calendario Agrofestivo — Ritual y Astronémico de la comunidad: Se realizd exitosamente
el desarrollo del calendario, a partir del cual se realizo una cartilla de la experiencia y la
realizacion de un telar con el grafico completo del calendario que quedod para la comunidad
y para la escuela.

e Elaboracion de un plan curricular: A nivel institucional se llevd a cabo a partir de la
participacion, un clima de trabajo ameno respetando los saberes de la comunidad, se

modifico el Proyecto Educativo Institucional agregando los saberes comunitarios al mismo.

Iv. Algunas reflexiones sobre interculturalidad en estas experiencias:

La Educacién Intercultural pretende lograr, dentro del sistema educativo, la formacion de nifios y
jovenes capaces de comprender los problemas que afectan a nuestra sociedad, analizar y valorar las
informaciones que cada dia nos llegan e intervenir para defender criticamente los principios
democraticos. Pero, para lograr esto, debemos ser capaces de proponer situaciones educativas que
potencien el desarrollo del juicio ético de los estudiantes, que les haga ver la riqueza que supone "lo
distinto", les permita reflexionar sobre lo que piensan de su sociedad y de otras culturas y les
posibilite comprender conceptos como migracion, globalizacion, cultura, asi como las causas y
efectos que estdn moviendo y van a mover nuestro mundo y sus efectos futuros's.

A partir del analisis de esta experiencia enriquecedora para nuestra investigacion actual, no
podemos negar la necesidad de su desarrollo en el mundo actual en el que los fundamentalismos nos
dividen, y la globalizacion excluye a tantos. No dudamos que debemos educar ciudadanos
interculturales identificados con la cultura de su propio pueblo, que conozcan y valoren su entorno y
estudien la cultura de otros pueblos con los que se relacionan “educar en la cultura es educar a vivir
entre cultura distintas es educar en el reconocimiento de las diferencias, no como algo insalvable
sino por el contrario, una diferencia gozosa, una diferencia que nos permite el didlogo” (Gonzales,

2003:58).

17 Tapia, Diduvina. Proyecto de talleres con las personas de la comunidad. Nivel Primario.
8Rubinelli, M. L. La EIB en nuestro pais. Avances y problemas. En Jerez, O. y Ordofies, C. (Comp.)

Diversidad Sociocultural. Interculturalidad del mundo actual. Pasado y Presente. Pumamarka ediciones, 2011.
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Asimismo, deberia pensarse en estrategias especificas para el aprovechamiento de nuevas
tecnologias y recursos en otros lenguajes. Proponer el tratamiento “amable con el saber local” invita
a reflexionar y asumir un compromiso pedagégico basado en el respeto por la diversidad cultural y
lingiistica."®

En este marco de Educacion Intercultural es en el que se deben mover los centros educativos pues,
en una sociedad en la que conviven numerosas culturas, resulta importante incorporar lo positivo de
cada una de ellas de manera que se adopte una forma de relacion basada en el respeto y valoracion
de todas las culturas dentro de un marco de convivencia democratico. Obtendremos asi una
sociedad mas rica, mas amplia, en la que todos quepamos y no se rechace lo que es extrafio,

simplemente, por ello.

V. Conclusiones.

En términos generales se puede afirmar que cualquier situacion escolar se presenta como
intercultural, ya que es razonable pensar que la homogeneidad de los grupos no es mas que un deseo
afortunadamente irrealizable en este contexto, debido a que en las escuelas convergen diferentes
alumnos provenientes de contextos socioculturales y familiares muy diferentes. Cuando los
maestros procuran “entender” el contexto donde se encuentran los nifios para trabajar en estas
escuelas, no solo pueden mirar la pequefia localidad o region de interés particular, sino que deben
empezar por entender el contexto mas amplio de lo andino en general.

Por lo tanto, el docente deberd ser capaz de comprender el mundo diferente de los diferentes,
confiar conocer y reconocer en sus alumnos, las posibilidades que tienen para desde alli generar las
situaciones que les permita aprender significativamente e impulsar su desarrollo personal y
profesional.

A partir de estas experiencias sobre la creacion del calendario agro festivo junto con la participacion
de la escuela y la comunidad, se puede decir que el trabajo pedagégico realizado en el aula a partir
de los procesos de ensefianza y aprendizajeayudd a revalorizar la propia cultura y lengua de los
nifios y nifias, y de esta manera, revitalizar la cultura, sea vista como una propuesta educativa
viable, no solo para poblaciones rurales como esta tipificada, sino también para poblaciones urbanas
en una propuesta intercultural y en algunos casos con bilingiiismo predominante. El trabajo que se

expone pretende ser un aporte importante para el abordaje intercultural en la region, pero sobre todo

19 Tapia, D. y Rubinelli, M. L. (2014) Voces entre los cerros |l. Aportes a una educacion intercultural en el nivel
medio. Editorial: EdiUNJu. Jujuy. Argentina. Pag. 121.
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para compartir con otros docentes para que la educacion en el ambito rural sea pertinente,
considerando el contexto sociocultural y lingiiistico de las comunidades.

Desde el campo pedagogico, estas experiencias son necesarias difundirlas porque son altamente
significativas, como metodologia valida para que la cultura de las comunidades no desaparezcan y
queden documentadas para las proximas generaciones y sean vivenciadas en el marco de la
interculturalidad: revalorizar la cultura propia de la comunidad.

Ademas, son pertinentes para rescatar saberes locales y de los nifios a partir de generar aprendizajes
significativos en escuelas rurales, conocer mas la comunidad, el pensamiento andino para una
escuela abierta e inclusiva.

En definitiva, la educacion intercultural plantea un nuevo enfoque de la convivencia escolar donde
instituciones educativas y personas- docentes, familias, alumnado, agentes socioeducativos
necesariamente trabajen en escuelas entendidas en términos de comunidades de aprendizaje, lo cual
supone todo un conjunto de iniciativas que suponen una transformacion de la organizacion escolar
para que la diversidad cultural sea aceptada y promovida como un eje educativo fundamental en el
aprendizaje de la convivencia intercultural. Esto supone, por tanto, una actitud de valoracion critica
por parte del docente hacia la comunicacion e interaccion entre culturas, y hacia la comprension de
la interculturalidad como un factor positivo y necesario en la dinamizacion comunitaria de las

escuelas futuras en el contexto rural.
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Resumen: el trabajo sistematiza conocimientos pedagdgicos construidos en forma
cooperativa en red en torno a una practica de educacion intercultural desarrollada en una
escuela primaria en el Proyecto Institucional Jornada de Reflexion sobre la Diversidad
Cultural. El equipo Pu Anay, conformado por docentes y estudiantes de tres Institutos de
Formacion docente, docentes de las escuelas asociadas y miembros de las instituciones
asociadas a los diversos proyectos, documenta la practica y construye categorias analiticas
que permiten entender los enfoques practicos de la Educacion Intercultural en la
construccion de curricula comunitarias.
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Introduccion

Y si no, andaremos en pelota
como nuestros paisanos los indios:
Seamos libres, y lo demdas no importa.

José de San Martin, proclama del 19 de julio de 1819

En el 2012 comenz6 el proyecto de investigacion participativa Pu Anay I en el cual se
registro diversas maneras de abordar la interculturalidad en escuelas de nivel primario y
secundario de Olavarria. En esta etapa, el proyecto Pu Anay II se denomina “Andlisis de las
manifestaciones simbolica en el aula desde la perspectiva intercultural: discutiendo la
episteme eurocentrica” (Proyecto INFD N°2158/14) y en ¢él participan equipos de docentes
en actividad y en formacion, estudiantes de escuelas primarias y secundarias, profesores de
profesorado de cuatro institutos de formacion docente, miembros de equipos de
investigacion de universidades e instituciones asociadas, miembros de comunidades
originarias y agentes de diversas instituciones estatales. La experiencia nos llevo a

plantearnos una serie de interrogantes que nos permiten proponer categorias de analisis .
El posicionamiento epistémico-metodolégico

Esta investigacion participativa es un trabajo en escuelas y con docentes, quienes aportan al
trabajo los saberes practicos que han ido forjando en su tarea cotidiana, en sus decisiones
didacticas. Es en el espacio ‘entre’ donde los multiples actores que conforman el equipo de
investigacion devienen ‘comunidad de saber’, definido el saber como conocimiento
descolonizador, posicionamiento emancipatorio y compromiso social que es a la vez
comunidad de aprendizaje, “comunidad humana y territorial que asume un proyecto
educativo y cultural propio, enmarcado en y orientado al desarrollo local integral y el
desarrollo humano para, educarse a si misma, a sus nifios, jovenes y adultos, gracias a un

esfuerzo enddgeno, cooperativo y solidario". (Rosa M. Torres, en Duhalde, 2014: 22).

El problema pedagdgico que planteamos nos permite comprender y documentar las
estrategias interculturales de construccion de conocimientos a partir de las manifestaciones

simbolicas que posibilitan mirar la sociedad en su complejidad. Significa segin Sylvia
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Schemelkes “confrontar y transformar los esquemas interiorizados para arribar a nuevas
sintesis cognitivas, que también se veran cuestionadas por la historicidad de otras culturas,

de manera que se establezca una dinamica de dialogo permanente” (2006,26)

Nuestro enfoque de la interculturalidad en tanto proceso dirigido hacia la construccion de
modos “otros” del poder, saber y vivir que permiten ir mucho mas alld de las practicas
pedagodgicas en tanto socioculturales para indagar, en el decir de Catherine Walsh “no por
la simple relacion entre grupos, practicas o pensamientos culturales, por la incorporacion de
los tradicionalmente excluidos dentro de las estructuras (educativas, disciplinares o de
pensamiento) existentes, o solamente por la creacién de programas ‘“especiales” que
permitan que la educacion ‘“normal” y ‘“universal” siga perpetuando practicas y
pensamientos racializados y excluyentes” (Catherine Walsh, 2010: 89). En este sentido,
consideramos que el giro des-colonial nos permite un abordaje critico de la pedagogia para
la interculturalidad, puesto que pone en el centro del debate la cuestion de la colonizacion
como componente constitutivo de la sociedad capitalista y la descolonizacion como un
sinnamero indefinido de estrategias y formas contestatarias que plantean un cambio radical

en las formas hegemonicas actuales de poder, ser, y conocer.

En este marco, autores como Santiago Castro-Gomez, Ramoén Grosfoguel, Nelson
Maldonado Torres, Arturo Escobar, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Edgardo Lander,
Catherine Walsh y Enrrique Dussel, entre otros, proponen como meta del pensamiento y
accion decoloniales continuar re-inscribiendo, incorporando y dignificando aquellos modos
de vivir, pensar y sentir que fueron violentamente devaluados o demonizados por los

poderes coloniales, imperiales e intervencionistas.
El estado de la discusion en el equipo de trabajo

Luego del trabajo 2015 de documentacion, conversatorios y encuentros con los diversos
miembros del equipo en instancias varias (rutas pedagdgicas, escuelas de pensamiento,

jornadas en escuelas, semana de voces), nos planteamos dos ntcleos de reflexion:

1. Vida cotidiana: respecto a las practicas de la vida cotidiana y la

interculturalidad nos interrogamos en qué medida la pedagogia interviene
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produciendo una participacion en memorias culturales invisibilizadas para
concientizar acerca de la interculturalidad
2. Cosmologias: nos interrogamos en qué medida esta intervencion apunta a

rearticular el vinculo entre los sujetos y sus mundos

Ambos interrogante proponen considerar las practicas simbolicas interculturales en tanto
saberes pedagogicos que se materializan en performance escolares poniendo en dialogo

diversas experiencias culturales.
El trabajo en escuela, con docentes y comunidad

En 2016 documentamos una Jornada de Reflexion Dia del aborigen americanoly la

convivencia en la diversidad? en la Escuela Primaria N° 57 “Damaso Arce” de Olavarria

El mundo que queremos es uno donde quepan muchos
mundos. La patria que construimos es una donde quepan
todos los pueblos y sus lenguas, que todos los pasos la
caminen, que todos la rian, que la amanezcan todos

Subcomandante Marcos

La Escuela primaria N°57 Damaso Arce realizo el dia 19 de abril del 2016 la jornada del
dia de la diversidad cultural bajo el lema “un mundo donde quepan todos los mundos”
(frase atribuida al subcomandante Marcos). Este posicionamiento de inclusion se realizé: a)
todxs los/as docentes presentaron una actividad, b) se involucrd la cultura de los pueblos

originarios, los inmigrantes (en diversas expresiones: italianos, alemanes del Volga,

""El 19 de abril de 1940 se celebré en Patzcuaro (México) el primer Congreso Indigenista
Interamericano para una Conferencia Interamericana Indigenista, con el objetivo de salvaguardar y
perpetuar las culturas aborigenes de todo el continente. Participaron indigenas representantes de
poblaciones autoctonas de diversas regiones de América. Se hablé de la situacion social y
econdémica de estos pueblos, de sus problemas y sus necesidades. Esta conferencia produjo un
documento que creo el Instituto Indigenista Interamericano, con sede en esta ciudad de México y
dependiente de la OEA. Asi se instituyo el Dia Americano del Indio, en conmemoracion a este
acontecimiento. Desde entonces, el continente americano celebra esta fecha en recuerdo de quienes
habitaron originariamente este territorio, imprimiendo alli las primeras esencias culturales.

2 Se conmemora en recuerdo del levantamiento del gueto de Varsovia contra el régimen nazi, que
tuvo lugar el 19 de abril de 1943. Una fecha que reafirma la importancia de la memoria y la
reflexion sobre el pasado, y valora la convivencia en la diversidad cultural
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bolivianos, etc.), ¢) diversos formatos, canciones, bailes, comidas, teatro de titeres, teatro,

cuentos, etc.

De esta manera la institucion no solo se plante6 como problema intercultural qué
contenidos ensefar sino como integrarlos, es decir las asimetrias econdomico politicas,
culturales que provocan la necesidad de una educacion para la interculturalidad hicieron
que se proponga un espacio polifonico donde lo pedagdgico era el resultado de la
posibilidad de unir en una experiencia colectiva tiempos, historias y memorias plurales que

los nifios y docentes construyeron conjuntamente.

De la practica cotidiana al acontecimiento escolar

Los nifios mas pequeios realizaron choique purrum, baile mapuche que representa a través
del avestruz la union entre la naturaleza y el hombre. Lo acompafaron con el sonido del

cultrum (hecho con potes de carton) y el canto:

Pue, pue, pue, pue, Chalintu choike, cholintu choike , Ngum lonko me choike,
ngum lonko me ,Mupu me choike, mupu me choike, Chiwud, chiwud, choike,
chiwud chiwud. Runkunu choike, runkunu choike, Purupe choike, purupe choike,
Kuram choike, kuram choike, Aukantu choike, aukantu choike, Pue, pue, pue,

pue,
.Los nifios y las nifias representaban el animal con un poncho ribeteado con flecos que
simulaban plumas. También una pareja de la agrupacion boliviana Sangre Morena y una

bailarina del ballet de alemanes del Volga mostraron sus danzas tipicas.

Estas manifestaciones simbolicas, que son practicas de la vida cotidiana de cada una de las
comunidades convocadas, han implicado modos de conservar su identidad ante la amenaza
de la conquista, el exilio, la migracion; se realizaron en la escuela para ser visibilizadas y
producir en las performances una cultura en comun. Segin Jacques Ranciere ‘“esta
redistribucion de los espacios y los tiempos, de los lugares y las identidades, de las palabras
y el ruido, de lo visible y lo invisible, conforman lo que llamo reparto de lo sensible”
(2007: 16), un “reparto” que provoca que la pedagogia intervenga politicamente al
atravesar la frontera entre las diversas culturas y resituarlas en lo que poseen en comun:

habitar nuestra ciudad.
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Estas practicas recuperan relaciones propias de los pueblos originarios: cooperacion,
integracion, respeto y agradecimiento a la naturaleza, creacion de ambientes sanos y
compatibles con la naturaleza, puede encontrarse una alternativa al sistema capitalista
hiperconsumista. Se intenta incluir la interculturalidad como motor de aprendizaje y
transformacion ya que da a conocer, problematiza y guia el reconocimiento y el valor
positivo que tienen estas practicas de construccion que han sido desvalorizadas, descartadas
y silenciadas y que actualmente en una sociedad de riego global (Beck, 2002) es necesario

recupcerar.

Del simulacro al ritual

Rompieron con la tradicional estructura de mostrar lo que pas6 como peculiar, tiempo
muerto que ya no vive en el presente. Hacer de esa fecha un ritual de integracion implica
re-encantar la practica y luchar contra el olvido. Al convocar en una jornada diversas
posibilidades de conocimiento del problema social sobre el que se proponia reflexionar y
ensefiar, promueven una experiencia donde el saber es un hacer cuyo punto de partida es
el reconocimiento y la identificacion, reconocerse en la practica diversa e identificarse con
la posibilidad de construir sentidos simboélicos y materiales con los otros. Las identidades
modernas, al contrario de aquellas fundadas en estructuras preexistentes como la nobleza o
la plebe, se construyen en el reconocimiento e intercambio con y por los otros; se
comunican a través de manifestaciones simbolicas para construir sentidos preferentes

acerca de la subjetividad.

Los conocimientos que esta pedagogia produce no son solo del orden curricular, en tanto
promueven una experiencia donde los estudiantes participan a partir de identificaciones

culturales que remiten a un inconsciente social>. En La Arqueologia del saber (1969),

3cuando hablamos del inconsciente social nos referimos a aquellos saberes, practicas que estan en
la comunidad pero han sido sometidos u olvidados por el sistema formal de educacién. Para
Boaventura de Sousa Santos (2009) estos conocimientos son emancipatorios en tanto
contextualizados, flexibles, menos jerarquizados que ponen al docente en didlogo permanente
con todos los sectores de la sociedad. La ‘otredad epistémica’ no debe ser entendida como una
exterioridad absoluta que irrumpe, sino como aquella que se ubica en la interseccion de lo
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Foucault plantea una revision ontoldgica y metodologica de las estructuras del
conocimiento, segin la cual, el saber estd siempre estrechamente vinculado a las
caracteristicas de cada época, que establece aquello que es decible y no decible. Para este
autor francés, la historia del conocimiento no se caracterizaria tanto por la tarea de
descubrir verdades del pasado como por el trabajo sobre una masa de informacion, “masas
discursivas”, a las que organiza estableciendo series y relaciones. “El recorrido de las
masas discursivas permite reconstruir aquellas “verdades evidentes” que constituyen a los
sujetos como tales y que se hayan revestidas por “capas arqueoldgicas” que pueblan la
memoria”. Cada época vendria definida, no tanto por un crecimiento acumulativo de
saberes como por una reubicacion del esquema general que las relaciona. La jornada realizo
un ritual de visibilizacion de esas capas arqueoldgicas. Decimos ritual en tanto espacio de
actuacion. Esta performance para la interculturalidad es “creativa” ya que debe producir
algo diferente a lo que sucede cotidianamente en la escuela, un acontecimiento que
desautomatiza las rutinas escolares y propone otro mundo posible que, siguiendo el lema de

la Jornada, llamamos ‘omniverso’, o sea, un mundo donde quepan todos los mundos.
La creatividad emerge como una fuerza comunitaria para producir:

e La memoria como articulacion entre el pasado y el presente, de tal modo que lo
individual y lo colectivo se relacionan. Estas practicas escolarizadas son activadoras
de memorias locales que se han inscripto en la experiencia como manifestaciones
simbolicas en tanto proponen un modo de figurar la relacion entre la vida de los
individuos y su colectividad. Asi el valor de la practica se produce en una
temporalidad que reintroduce nuevos sentidos al presente: la posibilidad de dar a la
experiencia actual un sentido diferente de la que propone el progreso con su
concepcion del cambio/desaparicion.

e La performance individualizadora de cada nifio/a en la jornada: el momento de
subjetivacion se da cuando el actor interviene como protagonista necesario de la

practica (se hace porque él/ella se hacen cargo de la misma), el momento de

tradicional y lo moderno que ha sido forcluida por el poder colonial y, sin embargo, es una
tradicién histdrica diseminada en practicas diversas.
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subjetivacion define la pertenencia a la comunidad. En este momento, el yo no
manifiesta una identidad propia, sino que representa la expresion de una
irreductibilidad: su historia social.

e Laley del consumo se transforma para dar paso a una performance en la que pueden
gozar en tanto realizan una actividad pedagdgica creativa. Lo creativo radica en
poder construir nuevos sentidos sobre practicas sociales que han tenido un
significado especifico en los grupos migrantes pero que hoy se reconfiguran en el
dialogo intercultural (las danzas, las maneras de reunirse para festejar, las comidas

que se compartieron en la jornada).

Dice Carlos Martinez Sarazola “Pareciera que se necesitara de esos acontecimientos
para que los argentinos como comunidad y cultura nos encontraramos con nosotros
mismos, a través de una identidad que se revela en momentos de crisis o de fiesta. Es
como si esos momentos pertenecieran a un tiempo y espacio sagrados que poco a poco
se fueron diluyendo en un tiempo y espacio profano, los de todos los dias. Tenemos
dificultades para incorporar y hacer permanecer en la cotidianeidad los resultados de

esta revelacion” (2013: 33).

El ritual del 19 de abril se torna una fiesta porque cada nifio/fia pudo participar junto con
sus docentes y vivenciar esta experiencia como propia de su trayectoria estudiantil. Ante la
crisis de las identidades estables, el veloz olvido de las tradiciones, la desigualdad en el
acceso a la modernizacion postindustrial emerge un nuevo tipo de lazo social en el cual la
practica intercultural y la identificacion con ella  juegan un papel esencial que
denominamos reencantamiento de la cultura local para construir o revertir las relaciones de

lo visible y de lo invisible en la experiencia social.

De la memoria a la Cosmologia

En este trabajo identificamos una categoria que nos permite pensar la educacion para la

interculturalidad en términos de una heterotopia®: creacion de un espacio concreto en la

“Foucault propone la idea de heterotopia, la “disposicidn de las cosas en sitios tan diferentes que
no se encuentra un lugar comun”. Frente a la utopia, que representa una promesa de futuro y
estabilidad, la heterotopia inquieta por su conflictividad e inestabilidad. Las heterotopias figuran
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escuela que propone desarticular ciertas logicas de la sociedad capitalistas basadas en el
individualismo, el consumo y la exclusion para construir un omniverso: un lugar habitado

por todxs.

Planteamos la nocion de cosmologia para abordar la educacion para la interculturalidad en
tanto esta practica pedagogica propone reinscribir la historia para inscribir la subjetividad
en un orden social donde las fronteras establecidas por el proceso colonizador entre
individual/colectivo, naturaleza/cultura, civilizacion/barbarie, occidental/oriental,
dominados/dominadores, hombre/mujer (consideradas condicion de posibilidad de la
sociedad capitalista) sean desnaturalizadas en tanto operaciones de exclusion, sometimiento
y construccion de jerarquias . Se trataria de construir lo que Boaventura de Sousa Santos
llama una sociologia de las ausencias basada en las alternativas de conocimiento que nunca
llegaron a ocurrir, o en todos esos silencios o aspiraciones que el paradigma dominante ha
prohibido por considerarlos como magia, supersticion, o simples creencias, etc. Dicha
forma de sociologia requiere una epistemologia de las ausencias cuya tarea central sea
expandir el concepto de realidad. Con una epistemologia de este tipo nos movemos no sélo

en el nivel del logos, sino también en el mito.
En la cosmologia, el posicionamiento ético politico de 1a comunidad educadora

Esta posibilidad se encuentra en la concepcion cosmica denominada suma gamaria que ha
sido introducido en el preambulo de la constitucion boliviana, promulgada en el 2009,
donde se enumera las virtudes que deberia tener la nueva Bolivia —respeto, igualdad entre
todos, solidaridad, armonia, equidad, etc. — y concluye: “donde predomine la busqueda del

vivir bien”.

Siguiendo a Xavier Albo, entendemos que Qamaifia es ‘habitar, vivir [en determinado lugar
o medio], morar, radicar’ y qamasifia, ‘vivir con alguien’. Qamaia es también el nombre
que se da al lugar abrigado y protegido de los vientos, construido con un semicirculo de
piedras, para que, desde alli los pastores, mientras descansan, cuiden a sus rebafios. Es

decir, gamafia, desde sus diversos angulos, es vivir, morar, descansar, cobijarse y cuidar a

espacios en crisis y de desvio; ordenamientos concretos de lugares incompatibles y tiempos
heterogéneos
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otros. En su segundo uso, insinta también la convivencia con la naturaleza, con la Madre

Tierra Pacha Mama, aunque sin explicitarlo.

Dos diccionarios recientes (De Lucca 1987, Layme 1994) describen suma como “bonito,
hermoso, agradable, bueno, amable”, pero también, “precioso, excelente, acabado,
perfecto”. Tiene también, por tanto, un sentido de plenitud que no se le da en castellano. Y

suma jaqi es ‘buena gente, bondadoso, generoso, que tiene buena voluntad a otro”

La escuela N°57 propuso una jornada de “Buen vivir”, espacio heterotopico donde el
omniverso es no un legado sino una haceidad, un trabajo colectivo que implica el
compromiso de todos, el vivir-con-alguien; que supone el conocimiento y la fiesta, la
alegria del compartir, el morar, cobijarse y cuidar a otros, el tener buena voluntad para con
otros venidos de aquende y allende, territorios hechos cuerpos migrantes, nifios y adultos

laborando para construir desde la escuela el espacio de lo comun.

Bibliografia

ALBO, Xavier (2009) Suma gamafia = el buen convivir. CIPCA, Bolivia, mayo 2009. En
https://sumakkawsay.files.wordpress.com/2009/06/albo_sumaqamana.pdf

BECK, Ulrich (2002). La sociedad del riesgo global. Madrid, Siglo XXI
DE SOUSA SANTOS, Boaventura (2009) Epistemologias del Sur. México, Siglo XXI Editores

FOUCAULT, Michele (1967) Los espacios otros (heterotopias) «Des espacesautres», conferencia
pronunciada en el Centre d'Etudesarchitecturales el 14 de marzo y publicada en Architecture,

Mouvement, Continuité, n°® 5, octubre 1984, pags.30 oct. 2012
MAFFESIOLI Michele (2009), El Reencantamiento del Mundo. Buenos Aires, Dédalus.
MARTINEZ SARASOLA, Carlos (2013) Nuestros paisanos los indios Bs. As., Del nuevo extremo.

MILTON, N.; MILLAN, M.; BAVIO, P.; AVALO, C. (Expositores) (2013 b) Avances en la
documentacion de prdcticas interculturales y pluriculturales en escuelas y comunidades. Mesa 15
del Eje tematico “Interculturalidad y Educacion”. VII Jornadas de Investigacion en Antropologia

Social de la UBA, Ciudad Autéonoma de Buenos Aires, 27 al 29 de noviembre de 2013.

10

s

(?. 66



Interculturalidad en el horizonte de los saberes ancestrales y comunitarios EJE CUATRO

MILTON, N.; MILLAN, M.; COHENDOZ, M.; BAVIO, P.; AVALO, C. (Expositores) (2013 a) Pu
Anay (muchos amigos): Avances en la documentacion de practicas interculturales y pluriculturales
en escuelas y comunidades en Provincia de Buenos Aires. La investigaciéon como instancia de
formacion continua, centrado en el proceso de formacion continua que implica el trabajo de
investigacion. Mesa 4 del Eje 3 “La investigacion y la produccion del conocimiento”. En 1°

Congreso Provincial de Formacién Docente Continua. Mar del Plata, 11 al 13 de noviembre 2013.
QUIJANO, Anibal (1991), “Colonialidad y Modernidad/racionalidad”, Peru Indigena, 29, 11-21.
RANCIERE, Jacques (2007) Politica de la literatura Bs. As. Libros del Zorzal.

SCHMELKES DEL VALLE, SYLVIA (2006) La interculturalidad en la educacion basica,
Conferencia presentada en el Encuentro Internacional de Educacion Preescolar: Curriculum y
Competencias, organizado por Editorial Santillana y celebrado en la Ciudad de México, los dias 21

y 22 de enero de 2005.

WALSH, Catherine (2005) Interculturalidad, conocimientos y decolonialidad en Revista Signo y
pensamiento N° 46, Volumen XXIV, ENERO-JUNIO, Universidad Javeriana, Colombia pp.39-50.

11

&
o5

o7 EBO
5

ARGENTINA






LAS CATEQUESIS CONFESIONALES
COMO PARTE DE LA
ALFABETIZACION TEMPRANA Y SU
RELACION CON LA ALFABETIZACION
LITERARIA INICIAL DE LOS
ESCOLARES.

Red de Investigacién en Educacién:REDINE - Colectivo Argentino de Educadoras
y Educadores que hacen investigacion desde la escuela

Autora: Licenciada Hilce Liliana Diaz ( hldiaz63@gmail.com)

Fecha: 29 /10/2016

Institucién: Instituto de Formacién Docente Escuela Normal N° 10.

Nivel: Superior.

Ciudad: Obera

Provincia: Misiones

Pais: Argentina

Titulo:

Relato _de una experiencia:Las catequesis confesionales como parte de Ia
Alfabetizacion temprana y su relacion con la alfabetizacion literaria inicial de los
escolares.

Tema:Escenas de lecturas y trabajos con consignas de comprension oral/ escrita  en
catequesis como parte de la alfabetizacion temprana y su incidencia en la educacion
literaria inicial.

Resumen: Las experiencias lectoras como parte de la alfabetizacion temprana de los
alumnos de la formacion docente del ISFD de la escuela Normal N°4 de la ciudad de
Ober4a, tuvieron lugar, en un gran numero de casos, en comunidades confesionales
protestantes/evangélicas. Este antecedente nos sirvid para indagar estos espacios e
intentar comprobar de qué manera se dan estas primeras experiencias de lecto escritura
con niflos de entre 3 a 6 afos inclusive y poner en evidencia las estrategias que
potenciarian la educacion literaria escolar.

Palabras claves: alfabetizacién temprana, escenarios de lectura, didactica,
comprension, estrategias.

Esta experiencia tiene su origen en la catedra de Alfabetizacion Inicial Y Didactica de
la Lengua y literatura de primer ciclo del ISFD Escuela Normal N° 4de la ciudad de
Obera, Misiones El interés por la tematica surge a partir del abordaje de Ia
alfabetizacion temprana y su relacion con la literatura infantil, en que de acuerdo con las
caracteristicas socioculturales de la zona centro, las catequesis confesionales de las
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diferentes denominaciones cristianas constituyen ambitos importante en los inicios
alfabetizadores de los nifios. En estos espacios se dan lugar para muchos de ellos, el
primer contacto con relatos y para otros constituyen el continuum lector de sus hogares.
Las biografias lectoras de los alumnos del IFD registran variadas escenas de lecturas
compartidas con algiin miembro de la familia y/o la participacion en estos espacios
semanales a los que concurrian de nifios y en muchos casos de manera sistematica.
Estos escenarios formaron parte de su experiencia lectora temprana.Estas textotecas
(Devetach, 2009) estaban compuestas de canciones infantiles, dichos familiares,
fragmentos de discursos provenientes de dibujos animados y relatos biblicos. “Cuando
cada persona descubre sus variados textos internos, abre un amplio campo alternativo
donde se empiezan a valorizar las disponibilidades poéticas o disponibilidades
narrativas o disponibilidades para leer, para escuchar, para tener ritmo, etc”(p. 32)

Asi fue como se decidio conocer estos ambitos culturales y verificar su incidencia en la
adquisicion de determinadas habilidades de lecto escritura. Para ello se destaco la
conveniencia de tener en cuenta que en la alfabetizacion temprana no sélo se deben
valorizar las actividades del nifio y su entorno sino el papel activo que asumen los
adultos, padres y maestros; la interaccion entre el maestro y los nifios; la calidad de la
ensefianza y la consideracion de los distintos origenes socioculturales de los nifios.
(Motta,Cagnolo&Martiarena, 2012). Y en este sentido, las practicas culturales
familiares como dice MichélePetit, estan en juego al igual que la transmision cultural
(Petit, 2014).De manera detallada, esta autora afirma: “Por mil razones vitales, los
padres y los otros promotores culturales presentan el mundo a los nifios con la ayuda
de cuentos, canciones, historias, imagenes de libros infantiles, leyendas familiares,
recuerdos”(p.27)

Este descubrimiento trajo consigo la necesidad de indagar cuanta influencia podria
tener la participacion en estos escenarios en que no solo existen espacios de lectura y
recreacion sino de convivencia de un sinnimero de nifios en edad preescolar y escolar.
Particularmente, cuanto podrian influir estas experiencias en la adquisicion de
estrategias de compresion lectora que pudieran beneficiar la alfabetizacion inicial de los
infantes. Teresa Colomer (2005) afirma que cuando los nifios empiezan a leer en la
escuela ya poseen varias competencias que son producto de la experiencia social
acumulada sobre los relatos que entienden y gustan porque los mismos se acogen a las
caracteristicas mas simples del relato literario.

Segtin Braslavsky (2003) “La alfabetizacion esta incorporada al contexto familiar y al
de la escuela y depende de su continuidad y de los lazos que se establecen entre ambos
a través del mutuo respeto y la informacion”(p.103). Esto significaria que para muchos
nifios lo Unico que cambiaria seria el escenario, el contexto en el continuum de sus
primeras lecturas. Para otros,sin embargo, la escuela seria un espacio nuevo y
desconocido por carecer de este tipo de experiencias previas.

Segun la consulta realizada a la Secretaria de Culto de la ciudad de Oberd existen
registrados a la fecha setenta y un iglesias cristianas de diferentes denominaciones. Con
las capillas y anexos hacen un total de ciento treinta y cinco lugares que cuentan con
espacios de catequesis para nifios de edades entre tres y doce afios. De alli que nuestros
interrogantes han sido ;de qué manera estos ambitos de educacion informal tienen
practicas de escucha atenta en espacios participativos de lecturas y cuantas de estas
estrategias favorecerian los espacios de alfabetizacion literaria inicial?

Como es sabido los textos utilizados por los animadores y/o maestros de estos espacios
que reciben nombres tales como Escuelas biblicas, Escuela Dominical/sabatica,La hora
feliz', Infancia misionera; son relatos biblicos adaptados segun las edades. No son
textos literarios, pero cuentan con superestructuras narrativas, ilustraciones y
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recomendaciones para que los padres o adultos continien colaborando desde sus
hogares con el relato/ repaso de las historias a través de preguntas guias y de reflexion.
Para esta experiencia los alumnos del IFD debieron participar de estos encuentros y
realizar registros de las mismas puntualizando: las formas de agrupamiento, las
caracteristicas de los textos leidos y las estrategias de comprension utilizadas por los
adultos conductores de los encuentros. Visitaron un total de cincuenta comunidades
religiosas a efectos de realizar el registro de actividades y observaciones.

1- Estos espacios de encuentros religiosos evangélicos/protestantes, aunque con variacion en sus denominaciones tienen un mismo
origen. En el afio 1780 en la ciudad de Gloucester, Inglaterraun periodista de nombre Robert Raikes quien preocupado porque los
nifios mas desfavorecidos no recibian educacién y vagaban por las calles aprendiendo toda clase de vicios, decidio hacer algo por
ellos y lo que empez6 con unos pocos ninos se fue expandiendo de tal manera que siete afos después era recomendado por los
obispos y su escuela alcanzaba un total de 20.000 alumnos. Los textos que se utilizaban para el adoctrinamiento eran extraidos de la
Biblia porque la intencion era educarlos en la ética y doctrina cristiana.

Si bien la alfabetizacion temprana hace referencia al ambito familiar, recordemos que la
incorporacion de los nifios al sistema educativo a una edad temprana, en salas de 3,4 y
5 afios y las actividades que se desarrollan en las aulas no tienen caracteristicas
similares a las llevadas a cabo dentro del ambito familiar. Pero la escuela contribuye en
un buen nimero de casos a los primeros contactos con la escritura y la lectura. En
aquellos casos en que la familia no ofrece oportunidades de lecturas ni escritura,las
catequesis se presentan como verdaderas comunidades de lectores donde, en un
importante nimero, se dan los primeros contactosalfabetizadores de los infantes
asistentes. De alli que la visita de los alumnos del IFD del Profesorado de Educacion
Primaria consistié en observar y registrar el contacto de nifios de 3 y 6 afios en
experiencias compartidas de lectura. Al respecto dice Emilia Ferreiro (1997) “. Los
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nifios inician su aprendizaje del sistema de escritura en los mds variados contextos,
porque la escritura forma parte del paisaje urbano, y la vida urbana solicita
continuamente de la lectura”(p. 119) De alli, contintia diciendo esta autora, son capaces
de diferenciar el dibujo de las letras y los nimeros. Porque mas importante para ellos es
saber que esas marcas encierran la actividad especifica de leer y escribir.

Teniendo en cuenta el marco tedrico precedente y la importancia que tienen los
diferentes espacios de lectura en la alfabetizacion temprana, se considerd observar las
estrategias de comprension trabajadas por las animadoras de estas catequesis y
verificar cuanta incidencia podrian tener en la adquisicion de competencias literarias,
particularmente narrativas y orales. De alli que se puso el énfasis de la observacion en
aquellos procesos de comprension que la bibliografia consultada propone. Si bien los
infantes no so6lo participan de la escucha de relatos, sino que cantan y recitan, se tomo
como unidad de observacion la narrativa, y dentro de esta categoria el discurso historico
y su reformulacion a partir de las adaptaciones en relatos infantiles (historias biblicas).
Segin Contursi-Ferro (2000) el relato constituye un recurso que permite mantener la
memoria de un pasado significativo para el presente incluso como su causa. La
competencia narrativa, dice Ortega Hocevar, implica la internalizacién de un esquema
narrativo, entendiendo por tal un conjunto de reglas que contienen conocimientos acerca
de la estructura canonica de la narracion. Son numerosos los estudios que demuestran
como los nifios a muy temprana edad internalizan este esquema, gracias a su contacto
con narraciones escuchadas.

Han sido varios los autores (Certau, Hayden, White, Foucault, Barthes, Chartier) que se
han dedicado a discutir el estatuto del relato escrito de la historia, no como practica
natural sino desmontando los procedimientos de su construccion discursiva. Como dice
Roger Chartier, mencionado por Contursi y Ferro (2000):

Cualquier escrito propiamente historico se construye, en efecto, a partir de formulas que
pertenecen al relato o a la intriga. Existen diversas formas de transicion que vuelven a enviar
las estructuras del conocimiento histdrico al trabajo de configuraciéon narrativa y que
aparentan en uno y otro discurso la concepcion de causalidad, la caracterizacion de los
sujetos de la accion, la construccion de la temporalidad. A partir de esto la historia es
siempre relato, aun cuando pretende evacuar lo narrativo y su modo de comprension (...) p.
15

Bruner(1991)explica de qué manera los nifios a los 3 afios aproximadamente, aprenden
a dar sentido narrativo al mundo que los rodea. Los primeros rasgos en aparecer, dice
este autor, la agentividad (accion dirigida a determinadas metas controladas por
agentes), la secuencialidad (el mantenimiento de un orden secuencial en que se dan los
acontecimientos) la canonicidad y su violacion en la interaccion humana, y por ultimo la
vO0z que narra o perspectiva ( requiere una voz que cuente). Estas caracteristicas, dice el
autor, proporcionan al nifio de un equipamiento abundante y temprano de instrumentos
narrativos. Aunque existe esta predisposicion innata, la cultura serd la responsable de
dotar con nuevos poderes narrativos gracias al conjunto de herramientas que esta aporta
y a las tradiciones de contar y escuchar en las que participa a muy corta edad.

Marta Zamero (2011: 6) menciona que las investigaciones afirman que estos nifios
avanzados tienen padres o adultos que no solo les leen de manera regular sino que los
involucran de modo activo en situaciones de lectura en las que estan incluidas la
conversacion, las respuestas a interrogantes sobre lo escrito y lo leido, se estimula a
preguntar y obtener la comprension y la construccion de sentido.
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La intervencion que se propuso con esta experiencia partid de la necesidad de constatar
que los alumnos antes de su ingreso al sistema escolar ya cuentan con experiencias
lectoras en su haber. La observacion participante de los alumnos de segundo afio del
IFD Escuela Normal en este proyecto les ha permitido confirmar la construccion de las
trayectorias lectoras de los infantes, anteriores a la escolaridad obligatoria. Por otro
lado, poner en evidencia que en otros espacios no escolarizados existen propodsitos
concretos de lectura, comprension lectora y escritura a través de narrativas, canciones y
recitados. Particularmente confirmar la importancia de la mediacion del adulto y el
andamiaje provisto por éste.

El bagaje de experiencias observadas y constatadas en estos ambitos confesionales
permitira al futuro profesional recuperar, frente al aula, el intertexto lector’( Fillola,
2003) o la textoteca® ( Devetach,2008) de sus alumnos. Como dice esta autora, las
textotecas son como retahilas infantiles en que aparecen unidos los textos familiares, de
una region, de una comunidad para ...aflorar y formar un piso para que la literatura
tenga presencia cotidiana, el lugar en el que se puede hacer pie para dar paso natural
hacia la lectura en el sentido mas creativo, para que cuando llegue el momento, se pueda
hacer crecer lo que se tiene.”(p.39)

Esta intervencion como experiencia pedagogica, desde la catedra de Alfabetizacion
Inicial, pretendié poner en tension los aportes tedricos con la observacion participante
de estas comunidades de lecturas a efectos de desterrar la nociéon de que se puede
ensefiar a leer y escribir a partir letras sueltas o en el peor de los casos iniciar a los
infantes en las competencias comunicativas a partir de aprestamientos. Concepto éste
ligado a la falta de madurez de los nifios, como lo menciona marta Zamero (2011):

La madurez era considerada un prerrequisito para el aprendizaje, un conocimiento que debia
alcanzarse antes de la interaccion con el objeto de conocimiento (lengua escrita) y ello dio
Iugar a un conjunto de actividades destinadas a estimular la maduracion de los nifios que no
tardo en constituirse en una propuesta organizada de aprestamiento con un fuerte énfasis en
los componentes neuro-psicomotrices involucrados en los procesos de lectura y escritura.

(pag 7)

La importancia de esta experiencia también apunt6 a confirmar la hipétesis de que el
docente debe ser investigador de su propia practica (Stenhouse, 1985) y la importancia
de la misma se justifica a través del ensayo de una metodologia de trabajo distinta: se
incorpora la bisqueda de respuesta a una hipotesis del campo profesional docente como
factor sustantivo para incrementar la motivacion de los estudiantes.

Conclusion: que los alumnos de la formacién docente hayan participado en estas
comunidades de lecturas confirmo la importancia del contacto de los infantes antes del
ingreso escolar con textos completos, particularmente narraciones en las que se
observaron estrategias de comprension. Estas experiencias se han asociado a la
alfabetizacion temprana habiéndose observado las estrategias utilizadas en esos ambitos,
en quede manera mayormente intuitiva, las animadoras/maestras de escuelas biblicas,
presentan propuestas variadas en las que el didlogo sobre las lecturas, las pistas
aportadas para asociar las historias con la cotidianeidad infantil, el trabajo con las
inferencias y el vocabulario, las renarraciones, la lectura audible y las pausas
intencionadas permiten la participacion de los nifios y contribuyen a la comprension
lectora y a hablar en lenguaje escrito. Las imagenes también hacen un gran aporte por
ser las que contribuyen a dar las pistas sobre la escritura.L.a manipulaciéon de material
impreso, las canciones y mimicas que acompafian los relatos hacen un aporte muy
interesante teniendo en cuenta que el juego con palabras y las demas actividades
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mencionadas, segin Colomer y Durdn ( 2001)(cit. por Ball-Gutierrez,2008) sin duda
contribuirian a la educacion literaria escolar. En coincidencia con estas autoras, Marta
Zamero y los demads investigadores mencionados en el presente trabajo, confirmanel
lugar del adulto cuya oportuna mediacidon contribuye a la construccion de significados a
través del didlogo, las respuestas a preguntas y otras intervenciones facilitadoras de la
comprension. Por lo expuesto se considera a estas comunidades lectoras como espacios
privilegiados para el inicio del camino lector de los nifios y como precedente de la
educacion literaria escolar.

Proyeccion socio-comunitaria: A partir de la experiencia y las conclusiones recabadas
en la misma, se proyecta desde el IFD Escuela Norma N°4 de la ciudad de Ober4,
concretar un proyecto a la Secretaria de Culto del municipio. El mismo tendria como
objetivo compartir espacios comunes de estudios de estrategias de lectura y
comprension textual entre los maestros/animadores confesionales y los alumnos mas
avanzados del Profesorado de Educacion Primaria junto con la docente responsable de
la catedra de Alfabetizacion Inicial.

2- El intertexto lector es el conjunto de saberes, estrategias y recursos lingiiisticos-culturales que se
activan en la recepcion literaria ante determinados estimulos textuales. Permiten establecer asociaciones
de caractermetaliterario e intertextual; su funcion es aportar conocimientos significativos lingliisticos que
se integran en el marco de la competencia literaria.

3-Textoteca(Devetach, 2008): textos internos formados por palabras, canciones, historias, dichos,
poemas, piezas del imaginario individual, familiar y colectivo.

Conclusiones de los estudiantes:

“Noté el interés por aprender a leer en niflos de 4 afios que interpretan muy bien las
lecturas que se comparten y ya tienen conocimiento sobre las letras y niimeros. Se
observa que aprenden en contacto con los libros, las actividades y el trabajo con los
demas companeros. Esto evidentemente los prepara mejor para ingresar a la escuela y a

aprender a leer y escribir”. (Liliana S.)

“Destaco la importancia que tiene el proceso social en las primeras actividades
alfabetizadoras de un niflo, ya que en este periodo de mi experiencia pude ver que los
niflos presentan mas interés por la lectoescritura cuando ven u oyen a un mayor leyendo
o escribiendo, o cuando participan en actividades en conjunto con un mayor. Estos le
sirven de modelo, le crean expectativas, los ayudan y animan” (Marci S.)

“Pude observar que el trabajo de las animadoras/maestras biblicas es muy importante
porque pueden captar el interés de los nifios estimulandolos a través de los relatos, las
ilustraciones, renarraciones y dialogos sobre las actividades que realizan.” (Andressa.H)

“La docente recupera los saberes de los nifios a través de la lectura y la comprension
andamiando a través de preguntas, y no a partir de la memorizacion. Los alumnos tienen

la oportunidad de experimentar con lapiz y papel haciendo garabatos o escribiendo sus
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nombres. Segiin comenta la animadora/maestra muchos nifios provienen de familias
pobremente alfabetizadas y la escuela biblica aporta la lectura interactiva y placentera.”
(Angela, O.)

“Se ha observado la importancia del rol mediador de la maestra, quien se preocupa
porque el nifio interactie en clase renarrando los relatos, respondiendo las preguntas de
comprension.” (Lorena, F)

“ ...estas escuelas biblicas ensefian a los nifios a entender lo que se les lee. Muchos de
ellos llegan a la escuela primaria con conocimiento de narraciones, recitados y
canciones. Aunque la escuela es el principal agente alfabetizador junto con la familia,
estos espacios ayudan a fortalecer el trabajo escolar.”( Vanessa M.)

“Después de participar en esta experiencia pudimos observar la manera en que
aprenden los niflos y su participacion activa ante las canciones y lecturas de los relatos
biblicos, ya sea a través de los textos o las imagenes para los mas chiquitos.” (Patricia,
Z.)

“Pude comprobar por medio de la Alfabetizacion Temprana el grado de desarrollo de la
lectura y la escritura... estos nifios desean aprender a leer y escribir y estos ambitos
religiosos son de gran ayuda porque se encuentran con personas que los pueden ayudar
a conocer como funciona la escritura y disfrutar de la lectura de textos biblicos.
También permite la interaccion entre los nifios y la motivacion generada por el

catequista.” (Rafael B.)

“ Las actividades que se llevan a cabo son de lectura por parte de la maestra y
seguidamente, los nifios luego de escucharla, la re narran volviendo a armar la historia.
Otros lo realizan por medio de preguntas y comentarios que hace la maestra, esto se
hace para lograr la comprension” (Mariela M.)

“Jamas me habia planteado la alfabetizacion en las escuelas biblicas. Relacionar los
aspectos que se trabajan, las estrategias y los contenidos para el aprendizaje de los
chicos es similar a lo de una escuela convencional. Fue interesante para mi entender y
ver las relaciones de alfabetiacion en diferentes contextos y las estrategias propuestas
por las maestras para el aprendizaje significativo”’(Marly G.)

“Las actividades de alfabetizacion que se realizan con los nifios permite afirmar que
estos muestran interés por la lectura y escritura, sobre todo participando con lectores y
escritores mas competentes. Estos maestros les sirven de modelo, les ofrecen materiales
y experiencias de lectura creando expectativas e interés por lo que se lee y escribe.”
(Natalia B.)
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LENGUAJE, NARRATIVAS Y ACCIONES.
UNA PROPUESTA PARA “ATENEO DE LAS
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Maria Susana Felli - susanafelli@gmail.com
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Facultad de Periodismo y Comunicacion Social, UNLP

Para comenzar

El objetivo que atraviesa esta propuesta es pensar, dialogar y formar marcos conceptuales
desde donde fortalecer el oficio de ensefiar. Con esta finalidad, el trabajo vincula el anclaje
de mi experiencia como Coordinadora de la carrera de Profesorado de Educacion Inicial en
el ISFD y T N° 9, con mi desempefio docente en la didactica del area y tareas de
investigacion que venimos desarrollando en el instituto.

Uno de los desafios de la experiencia lo constituye el pensar como y de qué manera una
teoria como el interaccionismo sociodiscursivo, entre los estudios del lenguaje, puede
resultar una teoria marco para reflexionar sobre el lenguaje en Educacion Inicial. Otro
desafio es como relacionar estas teorias con el cotidiano de la formacion docente, en cada
encuentro con los estudiantes de la carrera del profesorado y con otros docentes. Estos
encuentros se efectuan durante el transcurso del “Ateneo de las Practicas del Lenguaje y
Literatura”, materia anual de cuarto afio, y de los TAINES o talleres institucionales que se
realizan una vez al mes con los docentes de cada curso.
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Se propone, ademads, pensar también en el desarrollo de las practicas del lenguaje en un
contexto de diversidad lingiiistica en la Provincia de Buenos Aires, donde convive el
espanol con lenguas originarias (aymard, guarani, mapudumgum-mapuche, tobas). Hay
contacto de lenguas con variedades, la variedad no standart. El plurilingiiismo es
desarrollado en el disefio curricular vigente. Este tema estd estudiado desde la
sociolingiiistica (Hudson; estudios de Bernstein sobre el discurso pedagdgico). Es decir, el
docente trabaja a partir de las diferencias dialécticas de los nifios. Los nifios y nifias
ingresan al jardin con diferentes formas léxicas como consecuencia de sus historias
familiares y sociales. Entonces, se propone a los docentes trabajar a partir de esas
diferencias, diferentes formas de nombrar las mismas cosas (nene, chico, guri, nifio, pibe).

En este marco, focalizamos la busqueda de rasgos del lenguaje comunes hoy, a partir de
una concepcion en los planes de estudio vigentes (y revisiones actualizadas): la
“democratizacion del lenguaje” (INFOD, 2012). Este carécter epistémico que se le atribuye
al lenguaje, como modo de intervenir sobre la realidad, otorga a la formacién una
resignificacion de los criterios a la hora de pensar y disefiar propuestas didacticas tendientes
a formar. Es decir, las intervenciones permean las practicas docentes como practicas
sociales que se nutren y devienen en un posicionamiento €tico-politico que se plasma en y
por la circulacion de la palabra con un caracter performativo.

Es fundamental para desentrafiar estas problemadticas trabajar las diversas concepciones del
lenguaje que emergen de cada uno de los posicionamientos. Segun la investigadora Dora
Riestra (UNRN), “La concepcion de lenguaje por la que decidamos optar sera determinante
a la hora de definir nociones y procesos metodologicos frente al objeto de ensefianza en la
didactica de las lenguas, de alli la necesidad de precisar qué entendemos por lenguaje y su
relacion con las lenguas, puesto que los efectos seran muy importantes a la hora de elaborar
una propuesta didactica para la ensefianza en cualquiera de los niveles de formacion”
(Riestra, 2010:130).

Desde la experiencia de implementacion y trabajo en el ateneo de cuarto afio de la carrera,
partimos de estas concepciones del lenguaje para luego disefar intervenciones interesantes
y adecuadas en este afo de la “residencia” de los estudiantes. Recordemos que cuarto afio
es el momento de mayor carga horaria en las escuelas destino, o sea en las salas de los
jardines, y con esta finalidad los ateneos y los profesores a cargo de ellos acompaiian las
trayectorias para el mejor desempeio de los futuros docentes.

El ateneo es una modalidad didactica que se caracteriza por ser un espacio de reflexion y de
socializacion de saberes, en este caso, en relacion con las practicas docentes. Se plantea
como un contexto grupal de aprendizaje, en el que los futuros docentes indagan alternativas
de resolucion a problemas especificos y/o situaciones didacticas, que atraviesan y desafian
en forma constante.

Esta modalidad incluye intercambio y cotejo entre pares de diversas formas de
planificacion de tareas, modos de actuacidn/ intervencion, identificaciones con modelos de
“ser docentes”, diversas representaciones sobre qué es ensefiar y aprender en el nivel
inicial, entre otros aspectos, y particularmente como ensefiar/aprender las practicas del
lenguaje y la literatura.
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El ateneo didactico, a diferencia de los ateneos clinicos implementados en el campo de la
salud, propone entre otras formas el estudio de casos vinculados a las tareas de ensefiar y
aprender, las practicas y decisiones conjuntas, variadas producciones escritas resultantes de
esas practicas: registros, memorias, guiones conjeturales, diarios. El espacio propuesto
desde el Disefo Curricular de Superior para la Provincia de Buenos Aires es novedoso, en
tanto propicia la construccion conjunta de la didéctica del area, por un lado, y ademas la
construccion de las practicas docentes desde la indagacion de los marcos epistemologicos
que subyacen, se articulan y actuan en estas practicas.

-Qué y como enseiar Practicas del Lenguaje y Literatura en el Nivel Inicial?

Esta reflexion surge desde los primeros dias de los encuentros con las futuras docentes.
Para trabajar la didéctica se propone una reflexion de sus trayectorias escolares a través de
narrativas. En este sentido, trabajamos en la linea de narrativas de experiencias pedagogicas
que, en Argentina, inaugura el Dr. Daniel Sudrez y equipo (Sudrez, 2012 y sgtes). En
particular, se trabajan narraciones en base a “Recuerdos de escuela”, “La biografia lectora”
y “Un dia en la sala”.

Los problemas, experiencias, emociones, vivencias que emergen de las narrativas se abren
a otros ejes vinculados y no menores. Entre otros, ;qué significa ensefiar y aprender en un
contexto multilingiie? ;Qué textos circulan en las salas? ;Qué aspectos tener en cuenta para
evaluar estrategias didacticas de ensefianza? ;Como acompaiar la alfabetizacion inicial de
los nifios haciendo hincapi€ en la alfabetizacion como proceso continuo y para toda la vida?

Cada pregunta conllevaria tiempo de desarrollo y estudio, y analisis critico de las propias
practicas. Para comenzar a responder algunos aspectos, trabajamos con los estudiantes el
Disefio Curricular de Educacion Inicial para la Provincia de Buenos Aires donde se acentia
el problema de ensefiar Practicas del Lenguaje en este nivel desde tres aspectos vinculados
y vinculantes:

1. El Sistema de escritura: alfabético y con convenciones propias. A partir de los
estudios de Emilia Ferreiro, y de estudios de Nemirovsky, entre otros, sabemos que
se considera la escritura como un sistema de representacion, y los nifios casi lo
reinventan cuando lo aprenden. Por eso no se piensa que primero se entrenan
oralmente y luego escriben sino que es casi simultaneo, se recrea, el nifio reinventa.
Las respuestas se incrementan cuando hay estimulos escritos y de lectura u orales.

2. La produccion escrita: el trabajo con los discursos sociales, su circulacion y sus
modos. Escribir no es codificar, es producir un acto enunciativo contextualizado.
Como ejemplo, el “agitese antes de usar” en un frasco de medicamentos, adquiere
sentidos en ese contexto.

3. El conocimiento del mundo: estrechamente relacionado con los aspectos anteriores,
es decir leer y escribir para entender el mundo y sus relaciones. ;Como esto es
posible desde el area de Practicas del Lenguaje en el Nivel inicial?
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El nifio no escribe por repeticion o copia sino que elabora una construccion desde los
ambitos familiar, social y la escuela. La escritura tiene siempre un propodsito: informar,
comunicar, gozar, un propdsito que tiene que ver con la circulacion social de textos,
variados textos que circulan en las salas y en la sociedad. La intencion es enriquecer sus
experiencias, no insistir en escribir s6lo su nombre, por ejemplo, sino enriquecer sus
experiencias y la interaccion con la escritura en todo ambito. Ferreiro, Teverosky, Castedo,
Nemirovsky, entre otros investigadoras, proponen cémo se construye el conocimiento de la
escritura. A partir de sus aportes tedrico-metodoldgicos proponemos repensar y revisar las
practicas para enriquecer las propuestas de sala. Recordemos que en la Educacion Inicial la
ensefianza no esté sistematizada sino que se establecen relaciones cada vez mas complejas
con lo social. Por ejemplo, relaciones con el club del barrio, qué textos circulan, qué
deportes realizan los niflos, etc. Este aspecto es fundamental a la hora de transponer
contenidos, habilidades y précticas en la secuenciacion y planificacion de las tareas.

Cuando hablamos de practicas del lenguaje se trata de concebir de otro modo el objeto de
enseflanza, son las précticas sociales que se realizan a través del lenguaje: leer, escribir,
hablar, escuchar. Entonces se trata de que en el aula se trabaje como un espacio en el que
habitualmente se lea, se escriba, se hable, se escuche. Se propone que las practicas del
lenguaje sean un lugar de toma de decisiones permanente a través de estas practicas de
lectura, escritura, oralidad.

El ateneo

“Se toma la modalidad de Ateneo como una organizacion de grupos de reflexion e
intercambio de experiencias alrededor de alguna tematica. Esto hace posible leer, analizar,
interpretar y evaluar las practicas docentes propias y ajenas, a partir del analisis e
interpretacion de materiales curriculares y de los recursos didacticos, de la reflexion y
analisis critico de las propias decisiones, del intercambio y aporte entre pares, de la
elaboracion de diversas modalidades organizativas de situaciones didacticas, de la
implementacion y de la observacion de las propuestas didécticas elaboradas.” Diseflo de
Educacion Superior, 2008.

Segun Beatriz Alen, las actividades en el ateneo tienden a las siguientes habilidades:

e a) actualizacion (que se pueden caracterizar como "momentos informativos");

o D) reflexion y andlisis de practicas ajenas al grupo;

e ) escritura de textos de las practicas;

o d) analisis colaborativo de casos presentados por los integrantes del grupo;

e ¢) claboracion de propuestas superadoras o proyectos de ensehanza o de
convivencia (segun sea la tematica del ateneo).

Entre los propoésitos del ateneo, queremos destacar que tenemos en cuenta una diferencia
coyuntural (no cualitativa) entre el Profesorado de Inicial y el Profesorado de Primaria. En
Inicial se ensefa sin el apremio que tiene la EP en cuanto al aprendizaje de la lectura y
escritura, condiciéon basica en estos ciclos. En el transcurso hacemos hincapi¢ en el
enriquecimiento de los saberes previos de los niflos, la incentivacion para desarrollar esos
saberes, promoviendo la igualdad de oportunidades. Observamos, ademas, la variedad en la
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seleccion de material, por ejemplo, a la hora de leer y escribir. Esta variedad estd pensada
desde las diferencias y no desde un Unico modo de acceso, en aulas donde prima la
diversidad.

Siguiendo con estos propdsitos, se trabaja la relacion participativa del futuro docente con
respecto a los temas y actividades, y con respecto la apropiacion de un lenguaje adecuado a
la situacion. Es decir, situaciones donde reflexionar, por ejemplo, no recurrir a “lugares
comunes” o a un lenguaje propio de los medios para que los nifios y nifias se apropien
también de ¢él.

Las clases presenciales contemplan el disefio, produccion y evaluacion de estrategias
didacticas del area, la lectura y puesta en comun reflexiva y critica de bibliografia, guias
para implementacion de actividades, confecciéon de un corpus de textos como insumo
posterior, creacion de portafolios personales, diversos relatos testimoniales de sus clases
(narrativas de experiencias pedagogicas), registro de contenidos y temas con manuales del
area, resolucion de problematicas y analisis de diferentes tipos textuales. Las producciones
tienden a la escritura de propuestas y/o secuencias didécticas de aula, de ciclo y también
institucionales.

Se implementan, durante todo el curso, dinamicas de grupo para el trabajo conjunto y
colaborativo por parte de los futuros maestros sobre temas, producciones y disefio de
propuestas didacticas y evaluacion inherentes al area, con las que se trabaja ademas el
intercambio de roles docente-alumnos. Ademas, se prevé la implementacion de tutorias a
la hora de disenar y producir modalidades organizativas en situaciones didacticas de las
diferentes practicas.

Con este fin, se propone la confeccion de mddulos y/o guias de trabajos practicos, por parte
de la docente, como motivadoras de distintas cuestiones y problematicas que aborda el
proyecto para el trabajo individual y/o grupal.

Creemos que desde el ateneo se permite trabajar tres ambitos -de la literatura, formacion
ciudadana y estudio- tal como propone el Diseflo Curricular para Educacion Superior,
desde micro-experiencias a futuro. Por ejemplo, en el dmbito de construccion ciudadana
con la participacion en debates, conferencias, lectura critica de textos de los medios de
comunicacion social, interpretacion de discursos publicitarios, interactuacion con las
instituciones educativas (produccion de actas, informes o cartas formales), entre otros
aspectos.

,Como y de qué manera se plasma esta propuesta desde la didactica del area?

Para desplegar algunas estrategias enumeramos situaciones didacticas: escuchar
atentamente un relato, contar experiencias, compartir la lectura de textos, releer parrafos
que nos se han comprendido.

En la formacion docente se reflexiona, entre otros aspectos, acerca de la tarea en las salas
donde se intenta leer sistematicamente, promover el intercambio de opiniones entre los
nifios, escucharlos atentamente, crear también espacios de escritura y de revision de lo
escrito.
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El multilingliismo esta pensado para estudiar el contacto de lenguas. Se recomienda para
trabajar este contacto cultural las lecturas de relatos de la coleccion “Cuentamérica”.

Otra propuesta es que los nifios y nifias utilicen el lenguaje como herramienta para
comunicarse, ya que cuando ingresan al jardin muchos nifios se expresan a través de sefias,
gestos, llantos o gritos. Ademas, el lenguaje es una creacion conjunta de significacion en la
relacion entre adultos y nifios. Este aspecto se observa especialmente en las salas de
maternal, donde los nifios recrean su propio lenguaje en construccion a partir de si mismos
con ayuda del adulto.

En cuanto al trabajo con la oralidad, uno de los ejes primordiales de trabajo con las
practicas del lenguaje se trata de pensar la oralidad como medio de comunicacién y como
proceso complejo de produccion de conocimiento. ;Cudles son las practicas del lenguaje
vinculadas con el hablar o escuchar? En el disefio curricular se plantea el trabajo con
distintos interlocutores y en distintas situaciones, conversar con otros nifios, conversar con
otros con la mediaciéon de la maestra, intercambiar con otros adultos ajenos al ambito
escolar, intercambiar en situaciones de lectura, narrar experiencias personales, anécdotas,
sucesos, cuentos conocidos, compartir sentimientos o expresar emociones, describir
personajes, lugares, objetos, explicar, opinar, dar instrucciones, entrevistar, hablar para
jugar.

La escritura y la lectura en las salas

Con respecto a situaciones de escritura por parte de los nifios, es decir que escriban por si
solos, es fundamental que cuenten con recursos: carteles con los nombres, almanaques,
agenda de actividades de la semana. Estos recursos es conveniente que los nifios y nifias los
conozcan, que se trabajen habitualmente, para poder recurrir a ellos como herramientas de
escritura.

Entre las propuestas, se trabajan las tareas de iniciacion a la escritura de manera individual
y grupalmente. En ambos casos es fundamental promover la consulta entre pares, que se
ayuden unos a otros. El docente actia como mediador, atento, incentivando a que escriban
como puedan, realizando preguntas y mostrando interés sobre sus producciones, del tipo
[qué escribiste?, ;Por qué te parece que dice eso?

Ademas, trabajar con el nombre propio es una actividad muy importante, porque el nombre
es identidad, las letras de su nombre son esas y no otras, el orden no es aleatorio. Conocer
la escritura del nombre les sirve de fuente para realizar otras escrituras (Castedo, Siro,
Molinari, 1999). Para que la escritura del nombre no se vuelva rutinaria o simplemente una
practica de reescritura sin sentido se debe trabajar la escritura en actividades con sentido
para los nifios, como escribir el nombre en sus producciones plésticas (la firma), listas de
abanderados, registros de asistencia, etc.

Para trabajar la escritura, se deben plantear actividades con un proposito determinado, en
un contexto, se tiene en cuenta a quién esta dirigida, ya que en las practicas sociales de
escritura escribimos con una intencion, un destinatario, una funcion especifica. Por
ejemplo, como se plantea en el nuevo disefio, en lugar de plantear como produccion “la
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casa” o “las vacaciones”, contextualizar y proyectar carteles para mostrar relatos de los
nifios, solicitar a través una carta la compra de libros para la biblioteca, por ejemplo. Todo a
través de proyectos o unidades didacticas que son un recorte didactico de una realidad de
ensefianza- aprendizaje, por ejemplo hacer un supermercado en el aula, qué textos circulan
en ese contexto, también operaciones simples matematicas.

Para trabajar la lectura, se trabaja con los futuros docentes el acercamiento de los alumnos
a la amplia variedad de textos que circulan socialmente. Se intenta no restringir los
materiales que se ofrecen a los nifios, por ejemplo usar sélo textos que contengan la letra o
la palabra a ensefiar.

A través de la lectura de diversos materiales, se pueden diferenciar los tipos de textos y
formatos textuales, por ejemplo la lectura de noticias en los diarios y la lectura de poemas.
A partir de la variedad se construye la diferenciacion de sus caracteristicas, elementos
paratextuales, el lenguaje/registro utilizado. La propuesta es adecuada y trabajada desde el
nivel inicial, pero sin disminuir la capacidad de los aprendices.

A modo de conclusion

Para finalizar, dejamos planteados los objetivos que nos proponemos a partir de este ateneo
y cuales son los cuatro ejes tematicos que estructuran la implementacion de la catedra.
Creemos que contar las experiencias es un modo fundamental para pensar en y desde un
colectivo, encontrar conjuntamente posicionamientos ético-politicos del oficio docente y
“autoensayarse” desde las propias practicas de intervencion.

Objetivos

= Comparar diferentes posturas con respecto a la ensefianza de las Practicas del Lenguaje
y la Literatura en el contexto escolar.

= Apropiarse de marcos epistemoldogicos que den cuenta de qué y como enseflar en
Educacion Inicial.

= Disefiar, planificar, conducir y evaluar estrategias didéacticas de ensefianza que
promuevan la dimension comunicacional y social del lenguaje, alfabetizacion continua,
formacion de lectores y escritores, reflexion metalingiiistica, produccion e
interpretacion de distintos discursos sociales, y consideracion en forma especial del
discurso literario.

= Indagar acerca de los contenidos y propodsitos, en su complejidad, interrelaciones y
gradualidad, previstos para cada afio del area curricular en el Nivel Inicial.

= Conocer intervenciones y estrategias didacticas para efectivizar la transposicion de
contenidos desde las practicas en el aula.

= Producir textos resultantes de las practicas docentes: registros, guiones conjeturales,
diarios/cuadernos de Bitacora, memorias, narrativas de experiencias pedagogicas.

= Reflexionar sobre situaciones didacticas de las Practicas del Lenguaje, que pueden
resultar complejas y/o problematicas a la hora de trabajar con los alumnos.

= Considerar a la practica docente como una practica social atravesada por multiples
variables como lo institucional, lo social, lo contextual.

= Relacionar teoria/practica, accién/reflexion en torno a la didactica de las Practicas del
Lenguaje y la Literatura.
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Ejes tematicos

Eje 1: Problemas de la ensefianza de las Practicas del Lenguaje y la Literatura.
Eje 2: Los textos de las practicas.

Eje 3: La utilizacion de materiales didacticos.

Eje 4: Estrategias didacticas y de evaluacion para la intervencion en las salas.

Bibliografia de referencia

AA. VV.(2002) Textos en contextos n° 5: La literatura en la escuela. Buenos Aires,
Asociacion Internacional de Lectura/Lectura y Vida.

Braslavsky, Berta. Enseriar a entender lo que se lee. Bs As, FCE, 2005. p.p. 67-91.
Bronckart, Jean-Paul (2004). Actividad verbal, textos y discursos. Por un interaccionismo
socio-discursivo. Madrid, Fundacion Infancia y Aprendizaje.

Bronckart, Jean-Paul (2007). Desarrollo del lenguaje y didactica de las lenguas. Buenos
Aires, Mifio y Déavila.

Candia, Reneé (coord). (2010) La planificacion en la educacion Infantil. Organizacion
diddctica de la ensenianza. (1 a 5 aios). 1* edicion. Bs. As., Novedades Educativas.

Castedo M., Siro Ana, Molinari, M. (1999) Enseriar y aprender a leer. Jardin de infantes y
primer ciclo de la Educacion Basica. Buenos Aires. Novedades Educativas.

Colomer, T. (2005) “La ensefianza de la literatura como construccion de sentido.” Lectura y
Vida, Revista Latinoamericana de Lectura, Ano 22, n° 1, marzo 2001, pp. 6-23.

Colomer, T. Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México, Fondo de
Cultura Econ6mica.

Davini, Maria Cristina (1998) El curriculum de la formacion docente. Planes de estudio y
programas de enseiianza. Buenos Aires, Mifio y Davila editores.

DGCYyE. “Practicas del Lenguaje” en Diserio Curricular Inicial. 2008

Ferreiro, Emilia, “La construccion de la escritura en el nifo”. En: Alfabetizacion. Teoria y
practica. Madrid, Siglo XXI, 1997.

Inostroza de Celis, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Santiago de
Chile, Dolmen, 1996.

Inostroza de Celis, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Santiago de
Chile, Dolmen, 1996.

Lerner, Delia.(2004) “Lectura y escritura. Apuntes desde la perspectiva curricular” Textos
en contexto 4, La escuela y la formacion de lectores y escritores. Buenos Aires, Asociacion
Internacional de Lectura/Lectura y Vida, 2004.

Lomas, Carlos. (1999) “Leer, entender y escribir” en Como enseniar a hacer cosas con
palabras. Vol. 1. Paidos. Buenos Aires.

Miretti, Ma. Luisa. (2009) Educacion literaria desde Jardin Maternal. 1* edicion. Bs. As,
SB nivel inicial.

Pujato, Beatriz.(2001) La enserianza de la lengua en el Nivel Inicial. Rosario, Homo
Sapiens.

Riestra, D. (2008). "La didactica de la lengua, entre la investigacion y las prdcticas".
Primeras Jornadas Internacionales de Investigacion y Practicas en Didactica de las lenguas
y las literaturas. S.C. de Bariloche, Argentina.

Rodriguez, M. E., “‘Hablar’ en la escuela: ;Para qué?... ;Como?” Lectura y Vida, Revista
Latinoamericana de Lectura, aio 16, n° 3, septiembre 1995, pp. 31-40.

@ c
QJ‘»’ %



Interculturalidad en el horizonte de los saberes ancestrales y comunitarios EJE CUATRO

Torres, R.M. (2004) La alfabetizacion infantil en el contexto de las nuevas politicas
educativas: una vision desde América Latina. Textos en contexto 4, La escuela y la
formacion de lectores y escritores. Buenos Aires, Asociacion Internacional de
Lectura/Lectura y Vida.

a2

!

o5

ARGENTINA






LA CULTURA MBYA DESDE
UNA PERSPECTIVA MBYA GUARANIES:
ASPECTOS DE LA EDUCACION, LA
MEDICINA, LA RELIGION, LOS SABERES
Y LA HISTORIA DE UN PUEBLO
QUE CONTINUA
REPRODUCIENDOSE

Autores: Liliana Frias, José Fernandez, Anselmo Fernandez, Micaela

Ramirez, Federico Fernandez, Martin Fernandez y Reinaldo Benitez
REDINE - ARGENTINA

Liliana Frias - Profesora y Lic. En Historia: FHyCS de la UNaM.
Direccion: Comunidad de Tekoa Arandu de Pozo Azul
Correo: lilifrias2008 @gmail.com

Jose Fernandez: Profesor en Educacion Primaria, Instituto San José Eldorado
Direccion Comunidad de Tekoa Arandu de Pozo Azul
Correo: jossemar25@gmail.com

Reinaldo Benitez: Becario del CEDIT.
Direccion: Comunidad de Tekoa Arandu de Pozo Azul
Correo: lilifrias2008(@gmail.com

Martin Fernandez: Estudiante del Profesorado en Educacion Primaria, Instituto San José
Eldorado

Direccion: Comunidad de Tekoa Arandu de Pozo Azul

Correo: lilifrias2008(@gmail.com

Federico Fernandez: Estudiante del Profesorado en Matematicas del Instituto Antonio Ruiz
de Montoya
Direccion: Comunidad de Tekoa Arandu de Pozo Azul

ARGENTINA



LA CULTURA MBYA DESDE UNA PERSPECTIVA MBYA GUARANIES: ASPECTOS DE LA EDUCACION, LA MEDICINA, LA RELIGION, LOS SABERES Y LA HISTORIA DE UN
PUEBLO QUE CONTINUA REPRODUCIENDOSE

Correo: lilifrias2008(@gmail.com

Anselmo Fernandez: Profesor en Lengua y Literatura del Instituto Antonio Ruiz de Montoya
Direccion: Comunidad de Tekoa Arandu de Pozo Azul
Correo: lilifrias2008@gmail.com

Micaela Ramirez: Estudiante del Profesorado en Lengua y Literatura del Instituto Antonio
Ruiz de Montoya

Direccion: Comunidad de Tekoa Arandu de Pozo Azul

Correo: lilifrias2008(@gmail.com

Resumen:

El presente trabajo es una sintesis elaborada por un grupo de descendientes de la cultura
mbya guarani que actualmente viven en la Comunidad de Tekoa Arandu de Pozo Azul
Misiones Argentina. De modo que constituye el desarrollo de nuestra propia experiencia de
vida que intentaremos desarrolla rescatando algunos conceptos seleccionados. Somos
hombres y mujeres abocados a estudiar nuestras propias raices para comprendernos a
nosotros mismos siempre teniendo en consideracion la dominacion que ejerce el resto de la
sociedad, con la cual convivimos, sobre nuestros cuerpos, nuestras practicas culturas,
nuestra forma de pensar, expresar y ser. Para ello, abordaremos cuestiones esenciales de la
vida mbya, como asi también, planteamos algunos analisis sobre nuestra practica cotidiana

como estudiantes y docentes

Palabras clave: cultura mbya guarani, saberes comunitarios, espacios de educacion
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La cultura Mbya desde una perspectiva mbya Guaranies: aspectos de la educacion, la
medicina, la religion, los saberes y la historia de un pueblo que continiia

reproduciéndose.

Sobre la sociedad Mbya Guarani

Pertenecemos a un pueblo que habita gran parte de los paises de Brasil, Uruguay,
Paraguay y Argentina, entre otros, denominados Guaranies. A su interior existen muchos
sub grupos y nosotros somos parte del pueblo mbya que actualmente vivimos en una
Comunidad llamada Tekoa Arandu de Pozo Azul, ubicada en un Municipio de San Pedro
provincia de Misiones, Argentina. Reconocemos que somos alrededor de 9.500 mbya en esta
provincia pero, hay mas viviendo en Brasil y Paraguay. Nuestra comunidad esta integrada

por 450 personas que conformamos 70 familias.

Nuestra historia se remonta a miles de afios atrds cuando nuestros antepasados vivian
en completa libertad hasta que llegaron los europeos y comenzaron a ocupar las tierras y a
masacrar a los pueblos americanos. En los siglos XVII y XVIII la compafiia de la orden
religiosa de los Jesuitas instalo en esta zona una mision creando pueblos para evangelizar a
los guaranies. Se extendieron por la region de Paraguay, Argentina, Brasil y Uruguay pero
luego por enfrentamientos con los colonizadores, los pueblos de los Jesuitas son trasladados

al territorio que actualmente comprende la provincia de Misiones.

Con la expulsion de los Jesuitas los pueblos de las reducciones fueron saqueados y
destruidos y la poblacion diezmada. Muchas personas pasaron a integrar los ejércitos
revolucionarios, fueron empleados como peones, algunos intentaron integrarse a las colonias
ya que conocian algunos oficios o sabian de artes. Se cree que algunos pudieron volver a

reencontrarse con sus familias que habian permanecido ocultos en el monte.

De modo que, las familias actuales siguen manteniendo su propio sistema cultural
forman parte del grupo de mbya guarani que no formaron parte del sistema reduccionario.
Por esta razén aun conservamos la organizacion social; como la politica y la propiedad
comunitaria, las practicas culturales, el sistema econémico y la religion. Si bien tuvieron que
enfrentar el largo proceso de colonizacion en la provincia llevado a cabo durante el siglo

XIX y XX.

Las comunidades actuales:
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Durante el largo proceso de asentamiento de la poblacion de inmigrantes europeos en
la provincia de Misiones, los pueblos guaranies tuvieron que enfrentar varios desafios como
el despojo de sus tierras, las masacres de las familias, destruccion de sus asentamientos y
perdida de su espacio, entro otros. A medida que fueron desarrollando los poblados y las
grandes ciudades modernas, las familias mbya quedaron en tierras reduciendas, en lugares
desérticos, sin monte y estériles. Casi al finalizar el siglo XX, logran conseguir por parte del

Estado algunos reconocimientos especialmente el derecho sobre la tierra ancestral.

En la década de 1970 algunas personas pudieron hacer escuchar sus voces y
comenzaron a otorgar identidad a los mbya como ciudadanos argentinos. Es asi que les
entregan los documentos de identidad con los cuales por lo menos pueden responder ante la
policia.  Durante los afios 1980 y 1990 sobresalieron algunos lideres mbya que
protagonizaron fuertes reclamos tanto al estado provincial como nacional llevando las
demandas de su gente. Luego de muchos tires y aflojes, pudieron ser escuchados y
consiguieron en parte ser atendido. Principalmente lograron que en la reforma de la
Constitucion de 1994 se modificara el articulo N° 75, inciso 17, que a partir de entonces se
reconoce la preexistencia de los pueblos originarios y ademas menciona otros aspectos que

se agregaron.

Un aspecto que el Estado nacional y el provincial pusieron en practica fue el
otorgamiento de los titulos de propiedades a las familias que vivian en comunidades y se
auto reconocian como mbya. Hasta la actualidad este proceso no ha concluido, pues el
mismo Estado, en muchos casos fomento una situacion de corrupcion del cual las familias
no pudieron salir. Muchas comunidades fueron relocalizadas en zonas no aptas para la vida,
otras desalojadas en forma violenta, y la gran mayoria continua luchando por los titulos de

propiedad.

Actualmente se reconocen 110 comunidades esparcidas por toda la provincia, la
mayoria no cuenta con los titulos de propiedad, conexion de energia eléctrica, escuela,
centros de salud, viviendas dignas y ninguna posibilidad de desarrollar sus capacidades
productivas. El Estado, minimiza el problema y solo usa las necesidades de los mbya para
fines politicos estableciendo una red de clientelismo y dependencia social. Muy pocas

comunidades han podido hacerle frente a los desafios sociales que a diario aparecen.

Tekoa Arandu es una Comunidad que obtuvo el titulo de propiedad en los afos *90

durante la implementacidon de las politicas neoliberales que se da en la Argentina. En sus
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origenes la constituyeron los Benitez, Duarte, Velazquez, Medina y Fernandez, con el
tiempo se sumaron mas familias. Los descendientes de los fundadores atin viven en ella y
otros se mudaron. La propiedad de la comunidad es de 5.014 hectareas de las cuales
alrededor de cien son utilizadas para el asentamiento de las familias, para la cria de
animales, cultivos de variedad y para la instalacion de edificios como escuela, salitas, cancha
de futbol, entre otros. Las restantes hectareas aun las conservamos con monte nativo pero,

enfrentando la codicia de los colonos que siempre nos roban madera de ley.

Problemas latentes y nuestro intento por resolverlos:

Desde el momento de la creacion de nuestra comunidad las familias plantearon la
necesidad de contar con una escuela donde los nifios, adolescentes y todos los interesados
puedan contar con un espacio de estudio y preparacion para el futuro. Asi fue como en 1992,
a través de una fundacion religiosa catélica dieron inicio a la Escuela N° 812. Desde el
principio comenzé a trabajar un mbya que conocia el idioma castellano, quien fue nuestro

maestro y actualmente continia desempefiandose como maestro bilingiie en dicha escuela.

Con el tiempo comenzaron a incorporarse docentes no mbya que contintian
trabajando con muchas dificultades. Para construir el edificio escolar tuvimos que colaborar
todos, desde nifos, con los adultos, aun se conserva la misma escuela. Todos realizamos

nuestros estudios en esta escuela y actualmente disputamos un espacio de trabajo en ella.

Del mismo modo se constituyd la sala de primeros auxilios que siempre fue
deficiente pero que intenta atender las demandas mas bésicas de la gente. En los afios 1980,
y seguramente anteriormente también, las cifras de muertes del pueblo mbya eran elevadas.
Con el advenimiento de gobiernos democraticos, se logroé evidenciar que las muertes de la
poblaciéon mbya podian evitarse si se tratara de controlar desde adentro las epidemias en
conjunto con los médicos mbya. Es asi que el Estado comienza a instalar salas de primeros
auxilios en algunas comunidades e incorpora a promotores de salud. Estos, cumplen muchas
funciones, dentro de la comunidad y fuera de ella, atendiendo muchas falencias del sistema

de salud indigena y escasez de médicos no mbya.

Los principales problemas de nuestra comunidad son la educacion deficiente, mala
atencion médica, problema de tierra y de recurso, y posibilidades laborales. Actualmente
somos diez los jovenes que nos esforzamos por formarnos profesionalmente y disputamos

puestos de trabajo dentro de nuestra comunidad. Cosa que se esta resolviendo, puestow
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las instituciones son cerradas, no toleran nuestra presencia y no quieren incorporarnos como
iguales. A continuacién presentaremos algunos desafios que dia a dia enfrentamos en

nuestro espacio.

Experiencia de nuestra formacion:

Una vez que pudimos lograr concluir nuestros estudios primarios en la Escuela N°
812, debimos inscribirnos en una escuela secundaria IEA N° 2 (Instituto de Ensefianza
Agropecuaria) que queda a unos 50 km de distancia en una Localidad llamada San Pedro.
Ahi cursamos y nos recibimos gradualmente todos los Fernandez autores de este trabajo.
Luego tuvimos la posibilidad de comenzar a cursar formacion terciaria en la Localidad de
Eldorado, a un unos 60 km de nuestra comunidad. Algunos estamos por recibirnos y otros

todavia contintian cursando.

En tanto las dos autoras proceden de otros lugares. Liliana Frias es una criolla que
nacida en cercanias de una comunidad por lo que estd familiarizada con la cultura. Por
situaciones particulares adversas vivid6 muchos afios en la ciudad de Posadas, capital
provincial, donde pudo recibir educacion y graduarse como Profesora y Licenciada en
Historia. Actualmente emparent6 con la familia Fernandez y vive en la Comunidad de Tekoa
Arandu donde se desempefia como docente. En tanto Micaela Ramirez, también
emparentada con la familia Fernandez, pertenece a la Comunidad de Tamandua ubicada en
la Localidad de 25 de Mayo, actualmente cursa sus estudios terciarios en la ciudad de

Eldorado y viven en esta comunidad.

Nuestras experiencias se repiten con otros mbya de otras comunidades que también
estan estudiando en otras ciudades muy alejadas de sus casas. En los ultimos afios hemos
comenzado a organizarnos como estudiantes mbya y hemos logrado poner en conocimiento
publico nuestras tragicas situaciones. Gracias a nuestros planteos conseguimos que el Estado
Nacional y Provincial no solo reconozca nuestras demandas sino, que efectivice nuestros
pedidos como ser, becas de estudios, albergue, materiales didacticos, pasajes, etc. Aun asi
continua habiendo mucha desercion entre nosotros. El sistema sigue siendo muy rigido y no

nos permite insertarnos plenamente y ejercer nuestros derechos como mbya.
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Experiencia de trabajo con adultos-usuarios del SiPTeD (Sistema Provincial de

Teleeducacion y Desarrollo:

Nuestra experiencia en el trabajo se da de distintas maneras. Algunos nos inclinamos
a la docencia en cambio otros a la medicina o a las artes. En el afio 2014 comenzamos a
hacernos cargo de un sistema de ensefianza para adultos conocido como SiPTeD en el cual
son contratados Liliana y José pero, los demas colaboramos desde nuestros conocimientos
para atender a todos los alumnos. Fue la primera experiencia en la provincia de la apertura
de este sistema exclusivo para comunidades mbya atendido por profesionales mbya.

Atendemos asi, tanto a los estudiantes del nivel primario como del secundario.

Los alumnos se llaman “usuarios” del SiPTeD, los docentes “asistentes” y el lugar de
estudio “nucleo”, que en este caso funciona en la Escuela N° 812, en alguna sombra de un
arbol, en alguna casa de algin usuario o en la casa de los docentes. Con la apertura de este
sistema de educacion para adultos logramos inscribir a todos los adultos mayores en la
primaria, donde han aprendido alfabetizacion, y ya saben leer y escribir el castellano.
Asimismo, se incorporaron aquellas personas que por diversas razones no pudieron concluir
sus estudios primarios. De igual manera todos los jovenes que han finalizado la escuela
primaria pero no han podido ingresar al estudio secundario. En el SiPTeD pudieron terminar

los estudios del nivel medio y estdn intentando ingresar a estudios terciarios.

El estudio en el SiPTeD se realiza dentro de la comunidad durante todos los dias de
las semanas, inclusive los fines de semanas y feriados. EI mismo consiste en desarrollar las
clases como lo establece la metodologia del Ministerio de Educacion de la Nacion, aclarar
las dudas, evaluar, corregir las evaluaciones y resolver las cuestiones administrativas. Todas
estas actividades nos demandan tiempo y dedicacion, ya que, contamos con alrededor de

cien estudiantes en los dos niveles.

Cabe destacar, que ademds, se nos agregan otros usuarios no mbya que en su
mayoria hablan el portufiol, por la cercania con el vecino pais de Brasil. También, se
incorporan menores como adolescentes padres mbya y no mbya, adolescentes que
abandonaron los estudios por diferentes razones, entre otros. De modo que debemos trabajar
con alumnos mixtos, todos con muchas dificultades y para lograr el aprendizaje significativo
y progresivo, debemos realizar una doble transposicion didéctica para cada tema y

contenido.
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Decimos un doble esfuerzo porque, los contenidos estdn conceptuados en castellano
formal y académico, de acuerdo al nivel educativo (primaria: 1°, 2°, 3°, 4°, 5°, 6° y 7°
secundaria: 1°, 2°, 3°, 4° y 5°), los que debemos incorporarlos e interpretarlos y luego,
trasmitirlos en mbya y en un castellano que los hablantes portuiiol nos comprendan. Para
que el usuario comprenda lo que esta estudiando, también, requiere que lo exprese en
castellano, ya que las actividades, los ejercicios, las evaluaciones tienen por condicion y
obligacion las producciones en castellano. Y es doble sacrificio tanto para docentes como

usuarios.

Otros espacios de aprendizajes: Produccion de saberes con mayores, jovenes, nifios,

mujeres y miembros de la comunidad mbya:

Durante la Semana de los Pueblos Originarios conformamos un grupo entre
Docentes, Auxiliare, Estudiantes Secundario y de Estudiantes de Nivel Suprior para
organizar una jornada dirigida a toda la comunidad. La misma se realizd durante un dia
sabado, donde los adultos “mayores” tuvieron a su cargo juegos didacticos que consistieron
en: tiro de arco y flecha, manga (juego de pelota hecha de chalas les maiz); preparacion de
comidas tipicas, musica y danza y ensefianza del saludo tradicional entre otras cuestiones

que todos deben saber y fortalecer sobre la cultura.

Esta actividad constituye un espacio sumamente productivo y enriquecedor puesto
que esta destinado a promover los valores, las ensenanza, las practicas, los conocimientos,
que queremos que nuestra comunidad continue practicando. A los jovenes nos permite
recuperar, revivir y reforzar los saberes que ya vivimos. A los adultos les brinda la
posibilidad de seguir ensefiando y disfrutar de la misma, conscientes de que la cultura se
sigue reproduciendo a pesar de los cambios sociales. A los nifios, le incorporamos
conocimiento y la esperanza de constituirse en persona capaces de valorar su propia cultura

a pesar de los cambios en el diario vivir que sufren.

Logramos en estos afios que los jovenes, adolescentes y adultos puedan estudiar
principalmente nuestras autoridades ya que es importante la formacion para poder hacerle
frente a los desafios de gobernar para la comunidad de acuerdo a las reglas que impone el
sistema dominante. Quedan pocas personas “analfabetas en el castellano” dentro de la
comunidad. Incluso los mas ancianos aprendieron a escribir sus nombres y a realizar una

firma y pueden defenderse de las estafas y de los aprovechadores.
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Problemas de salud: la medicina tradicional como una alternativa fundamental Mbya

En cuanto al otro problema latente en la comunidad es la salud, su atencion y
cuidado. Si bien, en los ultimos afios se logr6 mermar las muertes por enfermedades
tratables, no obstante, en lo que concierne al planteo y a una estrategia de salud por parte del
Estado sigue siendo ineficiente. No existe un sistema que funcione. A veces solo se logra
implementar el calendario de vacunacion, otras un control riguroso a los enfermos de

tuberculosis, y asi, se practica sin muchos logros.

Entonces las familias contintian reclamando por atencién médica. Pero, continuamos
usado ejemplares medicinales de nuestro monte, nuestra cultura. De este modo, también se
potencia la informacion que nos transmiten las personas que se dedican a su ministrar estas
medicina. Asi se curan todas las dolencias, enfermedades y males. Las personas privilegian
la consulta a los médicos mbya y el tratamiento que este le pueda dar, antes que acudir al

control del doctor no mbya que en casi todos los casos no resuelve el problema y es malo.

El territorio de la comunidad cuenta con suficiente monte, no todas las familias
conocen los usos medicinales, pero, tenemos varias personas que se dedican exclusivamente
a la medicina natural. En el monte se encuentran muchos recursos econdomicos y
especialmente medicinas naturales que utilizamos para curar todas nuestras dolencias. Es
por eso que la mayoria de la gente de la comunidad intenta proteger el monte de esta

comunidad.

Nuestro monte esta en peligro de extincion porque hay muchos colonos que roban las
maderas sin permiso algunos y que la mayorias de ellas son las medicinas naturales, como
el incienso, gua tambu, loro negro, lapachos, lapacho negro, loro negro, palo amargo, el
pindo, el alecrin y muchas plantas pequefias que se encuentra a la orilla de los arroyos. Estas
plantas mencionadas anteriormente son medicinas naturales que sirven para las personas
recién nacidas, jovenes y adultos, ya que algunas de estas plantas son para el dolor de
huesos, de cabeza, el dolor de muela, dolores musculares, etc. El monte danado es dificil de

recuperarse.

En la cultura mbya guarani se desarrolla un sistema de vida equilibrado en una
relacion constante con la naturaleza. De esta manera, se intenta conservar los recursos
naturales aprovechando aquellos que son saludable para la vida. Esto incluye la recoleccion

de frutos, raices, tallos, hojas y todos aquellos comestibles que conseguimos en el monte,
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como asi también medicina, como asi también, plantas alimenticias. Las familias continian
desarrollando las practicas de la caza, la pesca y la recoleccion para el sustento diario, se
prioriza la alimentacion tipica que incluye: maiz, poroto, batata, mani. El cuidado y la

proteccion de los recursos naturales es lo fundamental para las comunidades mbya.

La literatura Mbya en relacion con la preservacion y proteccion de la naturaleza:

Otro aspecto que nos interesa desarrollar es la relacion que existe para nuestra cultura
para la produccion literaria y la relacion entre la naturaleza y el conocimiento del pueblo
Mbya. Desde el primer momento, el conocimiento acerca de la naturaleza surgia a través de
la literatura. Donde se explicaba el origen de todas las especie naturales como los animales y
las platas. También su funcionamiento y los recursos que la naturaleza ofrecia y sigue

ofreciendo a los humanos.

Sin embargo, la literatura como la raiz de todos los demas conocimientos va
desapareciendo a medida que se va agotando los medios naturales que respaldaba este
conocimiento. Porque, la Literatura como la mitologia y las leyendas no solamente se
relataba de generacion en generacion; sino que a medida que se recibian el conocimiento
previo desde la Literatura acerca del funcionamiento de la naturaleza se practicaba dentro
del ambiente natural. De esta manera, el agotamiento de los medios naturales amenaza todos

los conocimientos ancestrales y la forma de vivir del pueblo Mbya.

Nuestra iniciativa y gran preocupacion que irrumpe a las mayorias de las
comunidades Mbya es la preservacion y la proteccion de los medios naturales. También,
porque se plante6 mucho sobre este tema en los encuentros estudiantiles; donde se mostraba
la preocupacion de conservar la naturaleza. Porque, ademas de que la naturaleza es una
fuente fundamental para abastecer a las comunidades y su futura generacion, con sus
riquezas naturales; también es la fuente principal de todos los conocimientos y sabiduria
Mbya. Como miembro de la comunidad ydel pueblo Mbya Guarani siento la misma
preocupacion y la misma necesidad de conservar nuestra sabiduria ancestral y nuestro

habitad natural.

La Literatura es el comienzo de todas las demas disciplina y tiene muchas relaciones
con los medios naturales, por este motivo mi investigacion se desarrollara a partir de este

campo conservando nuestra perspectiva.
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RESUMEN

“Interculturalidad y escuela” es el nombre del Proyecto de Documentacion Narrativa de
Experiencias Pedagogicas que entre abril y julio de 2014 se gestd entre la Inspeccion de Nivel
Primario de Florencio Varela, el Instituto de Formacion Docente N°54 del mismo distrito y el
Nodo Quilmes de la Red de Formacion Docente y Narrativas Pedagogicas de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.

En el contexto del dispositivo de documentacion narrativa que coloco a los docentes del distrito
de Florencio Varela en situacion de escribir y narrar qué ocurria en el aula frente a la
extranjeridad, la palabra tom¢ diferentes sentidos. En muchas narrativas, la palabra
“extranjeridad” se asocio a la nacionalidad, ser nuevo en un lugar, ser o pertenecer a afuera, la
cultura y las costumbres, la identidad y el aspecto fisico. Ser extranjero en el aula significo para
los maestros contar un sin numero de experiencias sobre situaciones pedagogicas en las que
debieron intervenir para integrar a un otro. Este “otro”, muchas veces fue un nifio o nifia de
nacionalidad boliviana o paraguaya, un docente o un estudiante en formacion.

En estos relatos el lenguaje es clave: es la lengua la que toma cuerpo en la extranjeridad. El
lenguaje es una invencion socio-historica que representa pensamientos, constituye significados,
forma realidades y moldea a los individuos. Las formas de hablar y de escribir regulan las

tensiones y ejercen control. Las lenguas quechua y guarani y las costumbres tomaron
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protagonismo en los relatos narrados, ante la necesidad del docente de dar respuesta a esta
“extranjeridad” que irrumpe en las aulas. El lenguaje corre de lugar los pensamientos, las ideas y
las relaciones, en un claro posicionamiento: todos abren un espacio de comunicacion, habilitan la
escucha, la palabra, le dan voz a aquel que por ser extranjero, calla.

Reflexionar sobre el sentido del encuentro de los sujetos en la escuela, pone en
cuestion la importancia de la caja de herramientas conceptuales que dara significacion y
potencialidad dentro de un proceso discursivo en la busqueda e intervencion de la
realidad. Detenerse en el analisis de los procesos simbolicos de construccion y
transmision de significados, como también el modo de interrelacion entre lo estructural y
lo cultural es necesario para pensar en las posibilidades y limitaciones de una

transformacion.de las practicas de los maestros.

Palabras clave: extranjeridad, lengua, interculturalidad, intervencién docente

“Interculturalidad y escuela”:

una experiencia de formacion docente en el nivel primario

Mariana Gesualdi, Rosana Scialaba y Silvia Sunsi

mariana_gesualdi@yahoo.com, rosanascialabba@yahoo.com.ar, silviasunsi@yahoo.com.ar

Nodo Quilmes de la Red de Formacion Docente y Narrativas Pedagdgicas.

Universidad de Filosofia y letras. UBA - ARGENTINA

Introduccioén: Un proyecto de formacidén docente continua

“Interculturalidad y escuela” es el nombre del Proyecto de Documentacion Narrativa de
Experiencias Pedagdgicas que entre abril y julio de 2014 se gestd entre la Inspeccion de
Nivel Primario de Florencio Varela, el Instituto de Formacion Docente N°54 del mismo
distrito y el Nodo Quilmes de la Red de Formacién Docente y Narrativas Pedagdgicas de
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.

El contexto geogréafico se corresponde con el conurbano sur de la Provincia de
Buenos Aires, a unos treinta kildometros del centro de la ciudad capital. La Inspeccion del
distrito mostrd preocupacion por una variedad de situaciones problematicas ocurridas en
el distrito en relacion con acuerdos de convivencia escolar en las escuelas, con la
inclusion en las aulas de nifios de otras nacionalidades y con actitudes diferenciadas de
alguna docente ante la presencia de practicantes, también de otro pais, realizando sus

practicas de residencia.
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En ese contexto surge desde la inspeccion del distrito la necesidad de establecer
relaciones interinstitucionales que permitieran elaborar un proyecto de formacion docente
continua con el propésito de reducir cada vez mas, la brecha entre lo que se espera que
ocurra en las escuelas y lo que efectivamente ocurre, logrando involucrar a los docentes
no solo profesional sino integralmente. Se parti6 de la premisa de reconocer los saberes
construidos a lo largo de cada trayectoria docente, apelando a la memoria emocional de
cada uno de los involucrados, como un ejercicio potente de convivencia respetuosa con la
alteridad.

Otra de las instituciones participantes, el Instituto formador, venia trabajando
desde hacia tiempo en la busqueda de dispositivos que le permitieran incluir
progresivamente a los y las residentes, favoreciendo un acercamiento y apropiacion de los
discursos y practicas pedagogicas del mundo escolar. Siguiendo los lineamientos politico
pedagdgicos de la formacion docente de la provincia de Buenos Aires, no ya como
meros/as invitados/as o intrusos/as, sino como sujetos responsables en la construccion
colectiva de la practica docente y del discurso pedagogico que la comprende y posibilita.

Al entramado de relaciones interinstitucionales se sumo la colaboracion del Nodo
Quilmes, que consistio en fortalecer el caracter dialogico de la experiencia otorgando un
encuadre desde la funcion de coordinacion y rompiendo con ldégicas de formacion
docente escolarizadas de verticalismo y evaluacion punitiva, dando lugar a una
circularidad y valoracion de la palabra y experiencia de docentes y estudiantes. Al mismo
tiempo, se puso en practica un ejercicio de comprension, interpretacion y
complementariedad de la vision que los docentes y residentes le imprimieron a sus relatos
a través del comentario de sus textos en rondas de lectura entre pares.

La convocatoria se realizd a través de una invitaciéon a dos maestros de cada
escuela primaria publica del distrito y a estudiantes del ultimo afio del Profesorado de
Nivel Primario del Instituto formador. Aproximadamente cien maestros y treinta
estudiantes participaron de esta experiencia coordinados por unos veinte docentes
narradores del Nodo Quilmes. La invitacion fue a escribir, leer, comentar y tornar
publicas historias escolares de las que fueron protagonistas, adquiriendo la forma de
relatos de experiencias pedagdgicas.

Se organizaron cuatro encuentros con un formato de taller, de tres horas de
duracidn, en los cuales los asistentes escribieron y reescribieron distintas versiones de dos
relatos a partir de las rondas de comentarios entre pares en un proceso de documentacion
narrativa. La invitacion a la escritura fue a partir de dos consignas elaboradas

previamente por el equipo de coordinacion. La primera hizo referencia a: “Por qué estoy
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acd” y la segunda a “Aquella vez hubo un/a extranjero/a en el aula”. Los encuentros
contaron con una entusiasta participacion y presentismo de docentes y estudiantes, que
produjeron mas de 100 relatos.

Reunidas todas las producciones, se inicid la etapa de edicidon y publicacion del
Proyecto, que se corresponde con el momento actual. Esta parte del trabajo esta a cargo
de un comité editorial, integrado por los coordinadores de los talleres, los inspectores
convocantes, maestros invitados que participaron de los talleres y los coordinadores del
Nodo Quilmes. Los talleres constituyeron un momento y una instancia decisiva del
Proyecto: se produjeron sustanciosos debates e intercambios que tuvieron lugar en los

espacios de coordinacidn en torno a la dinamica misma de los encuentros.

Reflexiones sobre extranjeridad y escuela

En el contexto del dispositivo de documentacion narrativa que coloco a los docentes del
distrito de Florencio Varela en situacion de escribir y narrar qué ocurria en el aula frente
a la extranjeridad, la palabra tom¢6 diferentes sentidos. En muchas narrativas, la palabra
“extranjeridad” se asocid a la nacionalidad, ser nuevo en un lugar, ser o pertenecer a
afuera, la cultura y las costumbres, la identidad y el aspecto fisico.

Ser extranjero en el aula significo para los maestros contar un sin numero de
experiencias sobre situaciones pedagogicas en las que debieron intervenir para integrar a
un otro. Este “otro”, muchas veces fue un niflo o nifia de nacionalidad boliviana o
paraguaya, un docente o un estudiante en formacion.

En estos relatos el lenguaje es clave: es la lengua la que toma cuerpo en la
extranjeridad. En palabras de Palamidessi (2006), el lenguaje es una invencion socio-
histérica que representa pensamientos, constituye significados, forma realidades y moldea
a los individuos. Las formas de hablar y de escribir regulan las tensiones y ejercen
control.

Las lenguas quechua y guarani y las costumbres tomaron protagonismo en los
relatos narrados, ante la necesidad del docente de dar respuesta a esta “extranjeridad” que
irrumpe en las aulas. “El es paraguayo (eso yo ya lo sabia) y su familia sélo hablaba
guarani” (maestra de quinto grado).

El lenguaje corre de lugar los pensamientos, las ideas y las relaciones, en un claro
posicionamiento: todos abren un espacio de comunicacion, habilitan la escucha, la
palabra, le dan voz a aquel que por ser extranjero, calla.

Esta historia comienza cuando conoci a Marilin, después de haber

trabajado durante 15 arios en la misma escuela. Ella, estaba inscripta en el 1°
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ano, de nacionalidad boliviana, morena, de ojos negros, diminuta, duefia de un
rostro cubierto por una mirada triste y conducta retraida, era de pocas palabras
[...] La situacion de la nina, su particularidad, sus caracteristicas, sus
necesidades y el término bolita hizo en mi, querer aceptar un nuevo desafio.

(Esperanza, maestra de primer grado).

Todos y todas los docentes proponen actividades enmarcadas en proyectos para
estimular y promover la reflexion en torno a las diferencias y las semejanzas. Actividades
en las que se establecen vinculos de inclusion y relaciones basadas en la horizontalidad.

La nacionalidad marcé y marca la extranjeridad. La escucha y la mirada atenta del
docente, la contencion, la inclusion, el respeto y la confianza en el vinculo promovieron
estrategias didacticas de reconocimiento del “otro” como un “otro” diferente. Un “otro”
que no es mejor ni peor, es sencillamente diferente. Diferente en sus costumbres, su
lenguaje, sus modos de relacionarse, su formas de vestir, su color de piel. Un “otro” que
puede mostrarle a sus compaiieros y compafieras otras formas de ser, de vivir, de leer el
mundo.

Ocurrio en una primavera del anio 1997 en una escuela del centro,
cuando emergio del anonimato un dulce nifio de la colectividad boliviana, de
aspecto desalineado (para estar en la escuela), robusto y casi invisible para el
resto de sus compariieros. Su nombre era Jonathan, de unos 13 arnos de edad.
Desfasado para quinto grado y anifiado a la vez. El grupo lo aceptaba, pero era
escasa y casi nula su integracion porque él mismo se aislaba [...]. Fue alli
cuando se unieron los puentes y se encontraron todos. Fue alli que se quebro la
brecha que los separaban, cuando se dieron cuenta que “el invisible Jonathan”
comenzo a ser uno mds, un compaiero que necesitaba de ellos..

(Graciela, maestra de quinto grado).

La cultura, el pertenecer a un lugar también llenaron de sentidos la extranjeridad.
El “ser provinciano”, los modismos en el lenguaje, marcaron al extranjero, pero esta vez
desde la voz de la docente.“... ese extranjero puede ser: un docente, un alumno, un
auxiliar...” (Cecilia, maestra de quinto grado).

La sensibilidad, la apertura, el interés por comprender la diferencia llenaron de
reflexion cada encuentro provocado por la escritura. El sufrimiento, la incomodidad que
provoca la extrafieza de ser distinto, centrd el debate y el intercambio. La diferencia de

nacionalidad y cultura, hizo que los maestros escribieran, relataran y elevo a la conciencia
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a la “praxis” educativa de la que cada docente es participe y responsable.
En cada encuentro mediado por la escritura, se construyd un saber pedagdgico
signado por la experiencia y transformado por la reflexion colectiva de lo escrito:

(...) los limites y fronteras no existen, a los limites y fronteras los
ponemos nosotros con nuestra intolerancia y actitud ante los demas cuando no
entendemos que todos somos iguales pero diferentes y que en esa diversidad se
enriquece nuestra cultura, pero sobre todo se enriquece nuestro corazon (...)

(Cinthia, maestra en la escuela primaria N°42)

La extranjeridad invistid los aspectos fisicos. La diferencia intelectual y social
delimit6 al extranjero. Nifios y nifias con TGD, sindrome de down, esquizofrenia infantil,
dificultades motoras, no videntes y de aspectos desalineados corporizan al extranjero. La
integracion andamiada con otros especialistas toma centralidad en los relatos. La
incertidumbre que les provoca a los docentes tener en el aula esta extranjeridad llenan el
decir de las narrativas: incluir e integrar, pero, sobre todo, palabras que buscan propuestas
alternativas para dar lugar a un “otro” cuya diferencia no le “permite ser parte de”. Esto
narraba Marta refiriéndose a un nifio con dificultades motrices.

Recalco que fue un gran reto no sélo para él, también lo fue para todos
los que nos comprometimos en su inclusion escolar y feliz estoy de haber tenido
la oportunidad de conocer a ese ser maravilloso, que hizo reafirmar mi
vocacion docente y el objetivo por el cual adopte ésta profesion...

(Marta, maestra de tercer grado).

La extranjeridad, representd un ‘“desafio pedagoégico”. Esto atravesd y se
evidencio en todas las narrativas. Encontrarse con un extranjero en el aula implica un
desafio a afrontar: “... se trata de que comprenda que vive en un pais diferente, pero a la
vez, que su idiosincrasia siga formando parte de su esencia” (Daniela, maestra). Por otro
lado, Maria narra: “Me encontraba de pie frente a un nuevo gran desafio, que por cierto

seria muy dificil” (Maria, maestra en la escuela N° 43).

La intervencion docente

Las actuaciones docentes ante situaciones de aula con un otro al que se identifica como
extranjero, abren preguntas y generan algunas reflexiones. Ubicando el foco en aquellas
intervenciones en las que sobresale la implicancia afectiva expresada en actitudes de
cuidado, acompafiamiento, contencion y afecto, surge la indagacion acerca de las formas

de expresion del saber pedagdgico ante el requerimiento de pensar a un otro como
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extranjero.

Una primera reflexion refiere a que los relatos de experiencias pedagdgicas dan
cuenta de formas de intervencion en la diversidad a partir de una dimension emocional
que moviliza la afectividad en formatos de cuidado.

Sostienen McEwan y Egan (1998) que la narrativa a través de los relatos de
experiencias pedagdgicas hace visible la dimension emocional de la ensefianza
precisamente porque convoca a una expresion honda de los sentimientos humanos que se
juegan en toda relacion pedagogica.

Este componente de la accion docente del orden de lo sensible esta presente con
regularidad en las expresiones de los maestros ante situaciones como las que se aparecen
en los relatos. En algunos de ellos, la afectividad queda plasmada en la descripcion del
instante del encuentro, apareciendo en el desarrollo del texto la vinculacion con el
aprendizaje. En otros relatos aparece mas clara la dimension emocional como constitutiva
del acto de ensefianza: “No pude hacer otra cosa que abrazarlo y espantar sus miedos
con un beso tierno que le di en la frente. Calmé su dolor, como pienso que una mamd lo
haria cuando su hijo tiene miedo.” (Moénica, maestra de tercer grado); “La proteccion y
los cuidados fueron los sentimientos que me invadieron hacia ella.” (Paola, maestra de
tercer grado).

Esto me genero, tristeza, incertidumbre... qué podria hacer para hacer
para que sus dias pudieran empezar a cambiar. Pero todo seguia igual... Cierto
dia, casi al finalizar la jornada, recibia a cada instante quejas de sus
compariieros que decian que él los molestaba, entonces lo llamé y lo abracé unos
cuantos segundos, algunos me preguntaban qué le pasaba a él... mi respuesta
fue “nada’... A partir de ese instante comencé a observar algunos cambios
positivos, un poco mdas tranquilo, se acerca mds... cada dia se observa una
mayor integracion con sus pares, lo ayudan y comparten con él sus actividades
diariamente, trabaja mas en clases, presta mayor atencion que antes. Aun falta
mucho por avanzar pero de a poquito se van viendo sus logros.

(Noemi, maestra de segundo grado)

En ese ir y venir en lo diario, aprendi que lo mas importante esta en las
cosas simples de la vida, que se puede ser agradecido y feliz con muy pocas
cosas: con el saludo cordial, con la atencion puesta a la hora de compartir la
lectura de un cuento, cuando avanzamos en los aprendizajes o con la mirada
tierna que solo queda de ese interactuar en igualdad espiritual y humana.

(Lorna, maestra rural)
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En mis planificaciones hacia adecuaciones, fortalecidas en lo social, en
especial en lo “vincular’: Me preguntaba permanentemente ;Como estd la
sociedad? jComo me acerco al otro?

(Adriana, maestra de cuarto grado)

Los modos de expresion que aparecen en las escrituras de relatos dan cuenta de

certezas e incertezas en las formas de intervenir como saberes de la experiencia

constitutivos del saber pedagdgico. Cabe aqui la reflexion acerca del saber pedagogico

como responsabilidad hecha pregunta: ;era eso lo que tenia que hacer? Esta pregunta que

esta siempre preguntandose se corresponde con una actitud de preocupacion e inquietud
que conlleva un valor pedagogico:

/Sera asi? Me pregunté. Habia comenzado también con prejuicios. Pero
considero que seria muy poco ético de mi parte si me quedo pegada a los
mismos. Cada uno de nosotros, con la mejor intencion, se para ante un grupo de
alumnos con la misma mision ‘ensefiar’; pero los modos de hacer seguramente
seran diferentes y la manera en que cada uno de nuestros nifios nos vea —y
responda- también.

(Cecilia, maestra de quinto grado.)
Tal vez ese desconcierto que produce el trabajo pedagdgico ante situaciones
imprevistas, en el caso que se comenta, la presencia de un otro extranjero como sujeto no
esperado, se asemeje a las incertidumbres de la ensefianza a las que refiere Jackson
(2002) cuando asevera que éstas acompafiaran a un docente de aqui a la eternidad, “Yo
me preguntaba ;y ahora qué hago?, /jestara medicado? ;Como sera? Mucha
incertidumbre, muchas preocupaciones, no me sentia preparada, pero bueno, todo debia
continuar... Hoy tendra dieciocho anios y me pregunto qué serd de su vida” (Ana Clara,
maestra de tercer grado).
El saber de la experiencia es un saber que no se fija. Es un saber en movimiento.
Coémo algo que emerge o no emerge en el proceso de formacion y que depende de lo que
cada uno hace con lo que ha vivido. No es precisamente un saber disciplinar pero esta
presente en la formacion tanto inicial como continua. El saber de la experiencia es el
saber de la alteridad que rompe la dinamica de lo institucional. Los maestros en el
proceso de escritura van descubriendo que mas alld del contenido especifico hay una
constante que es la relacion entre uno y lo que hace y lo que le pasa a uno con eso que
hace. Configuraciéon y reconfiguracion de los modos de hacer. La reconfiguracion daria
lugar a tensiones fructiferas buscando el punto pedagdgico de la historia:

Pude con gran alegria observar el entusiasmo de Antonio, ya que
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compartia sus saberes con enorme orgullo y la atencion que sus comparnieros le
prestaban. Pero, para mi gran sorpresa, no esperaba claro, otros alumnos
fueron contando que ellos sabian hablar guarani, otros que entendian pero no
hablaban, otros que hablaban pero no sabian escribir, y asi fueron perdiendo
sus miedos de contar lo que sabian; no solo esto fue sorpresivo, sino también
hubo padres que nos enviaban listas de palabras y sus escrituras, otros
mandaron un diccionario guarani, otros corrigieron palabras que habiamos
hecho en clase... [Qué maravilla! Fue lo que pensé después de ver estos
resultados, cudntas cosas pueden surgir abriendo una pequeria puerta y llegar a
los intereses colectivos, y volvi a pensar: jqué maravilla el poder de la
palabra!”

(Susana, maestra de sexto grado)

Aprender no es solo un problema cognitivo. Es pensar acerca de cdmo se viven
esas situaciones pedagdgicas. Es una cuestion de relaciéon y construir una relacion
pedagdgica implica en primer lugar tener como docentes la autorizacion del otro. Ser
depositarios de la confianza del otro no es una cuestion inicial de la relacion sino de
sostenimiento constante y permanente.

Parafraseando a Contreras (2014), la relacion educativa es el lugar en el que
educador, acepta que no sabe, que tiene que mirar y oir, ver y escuchar, que todo puede
ocurrir. Y en esa relacion, sugiere, propone, ofrece, hace, inicia tareas y conversaciones;
pero no para desear que sus alumnos sean quienes no son, sino para que puedan ampliar
sus experiencias, experimentar nuevas trayectorias, probar nuevos lenguajes y
pensamientos, y que encuentren asi su camino:

No sé qué hubiese pasado con él de no haberse ido, no sé si su vida
hubiese cambiado, nadie lo sabe. Quiza ya no tenia fuerzas para seguir dando
batalla a lo que le toco vivir. Estos pensamientos no me conforman, pero creo
que lo importante fue haber intentado, intentado ayudar, intentado servir,
intentado ser alguien que paso por su vida teniéndolo en cuenta.

(Mbonica, maestra de tercer grado)

Los saberes ligados al trabajo se construyen progresivamente; la apropiacion se
realiza a través del tiempo por ser saberes que provienen de la practica y s6lo son
movilizados y empleados en ella. Su coherencia no es conceptual ni teoérica sino
pragmatica, concreta y biografica ya que se asienta en el trabajo y la experiencia vivida.
En los saberes movilizados en la accion se presentifica la historia biografica del sujeto y

simultdneamente se produce una reflexion en la accion que da lugar a una reflexion de la
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accion. En este circuito el tiempo es metaforico en tanto el pasado estd presente en el aqui
y ahora. No es un tiempo sino una multiplicidad de tiempos: el de su socializacion
primaria, de su formacion, de su experiencia profesional, que no estdn separados sino
amalgamados. Sus saberes son representaciones, esquemas de concepcidn y accion
construidos desde la infancia, estructuras internalizadas que el maestro reutiliza,
reactualiza no de manera reflexiva sino en la practica y que tienen como caracteristica ser
estables, implicitos y resistentes al paso del tiempo.

En el saber de la experiencia tiene su anclaje la dimension afectiva y en las formas
de actuar de los maestros que cuentan sus historias puede leerse que la diferencia se
contiene, se valora, se realiza un trabajo con ella de sentido relacional y de contacto, con

rasgos de intencionalidad pedagogica.

Conclusiones

Corrientes contemporaneas de pedagogias criticas, se refieren a lo educativo como
un campo de disputa hegemonica identificando esta nocién con un proceso cultural
complejo, con intencionalidad social, que organiza significados, valores y practicas,
constituyendo un sentido de la realidad que impregna la sociedad de un modo que se
constituye en el limite de la logica de la mayoria de los sujetos.

La autonomia relativa del campo cultural y educativo en la produccion y
transformacion de la realidad reconoce en la escuela un espacio privilegiado de lo publico
en tanto lugar donde se producen mediaciones que pueden confrontar con las estructuras
de poder establecidas. Freire nos advierte que un educador comprometido con Ia
educacién de su tiempo es aquel que puede escuchar. Una escucha que permita hablar
con el alumno y no impositivamente, desde “arriba”: “incluso cuando se habla contra
posiciones o concepciones del otro, habla con él como sujeto de la escucha de su habla
critica y no como objeto de su discurso” (Freire 2008:102).

Reflexionar sobre el sentido del encuentro de los sujetos en la escuela, pone en
cuestion la importancia de la caja de herramientas conceptuales que dara significacion y
potencialidad dentro de un proceso discursivo en la busqueda e intervencion de la
realidad. Detenerse en el analisis de los procesos simbolicos de construccion y
transmision de significados, como también el modo de interrelacion entre lo estructural y
lo cultural es necesario para pensar en las posibilidades y limitaciones de una
transformacion.de las practicas de los maestros.

(A quién consideramos e/ ofro? En muchos relatos, la otredad aparece asociada a

la diversidad cultural y lingiliistica, pero también a la anormalidad y la diferencia. El
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extranjero es aquel que no logra adecuarse al formato escolar. Aquel cuyo
comportamiento no es el que la escuela requiere, cuya higiene y aseo no es el esperado,
cuya costumbres y lengua no es la “legitima”. El extranjero, es aquel cuya edad y formas
de aprender no sigue el ritmo y la loégica que la misma impone. El extranjero es el recién
llegado, el que no sabe, el que piensa distinto, el que no habla, el de mirada retraida, el de
piel morena y ojos distintos.

Esta extranjeridad, visibilizada, materializada en los relatos, narradas y
escuchadas abren la pregunta incierta, sobre el rol docente y las practicas pedagogicas
que permiten intervenir en la diversidad a partir del afecto y la implicacion, pero que
dejan por fuera el oficio y la profesion docente. Desde aqui surgen otras preguntas,
vinculadas a la formacion para ensefiar, al trabajo pedagdgico con sujetos no esperados,
con la sobreedad y el desfasaje, con la discapacidad y la enfermedad, con el
acompafamiento y el trabajo conjunto o en ausencia de referentes familiares que
funcionen de anclajes subjetivos a los nifios y nifias.

Esta extranjeridad asi construida pone de relieve el rol materno asociado al
docente que le dio origen en su constitucion. El desafio hoy, nos pone ante la necesidad
de pensar al docente mas alla de los mandatos constitutivos. Pensar la profesion docente
como un acto intelectual, que coloca al maestro como pedagogo, como hacedor de la
cultura y como trabajador de la ensefianza. El desafio es que la extranjeridad, la
diversidad, las culturas y la diferencia defina el aula en su cotidianidad de modo tal que
ya no cause extraiieza. De modo tal que sea “natural” promover situaciones de ensefianza
y de aprendizajes aulicos atravesados por la trama que teje la otredad.

Por todo lo dicho, creemos que reconocer la diferencia es el punto de partida para
construir una sociedad mas justa, entendiendo la educacién como experiencia de
conversacion con los otros y de los otros entre si, sosteniendo una conversacion que sirva
para las diferencias en lugar de asimilarlas (Skliar, 2005). Para ello encontrar la
diferencia que hace la diferencia no es cosa facil pero si imprescindible. Como sostiene
Skliar (2005), las diferencias pueden ser mejor entendidas como experiencias de
alteridad, cdmo nos constituyen como humanos y como estamos hechos de diferencias.

Pensar en la extranjeridad, en las diferencias, en las culturas y comunidades que
se encuentran en el aula, es pensar la escuela como espacio publico y comin cuya
implicancia nos involucra. La extranjeridad en el estudiante, en el docente y en los
estudiantes en formacion construye posibilidad, abre miradas y resignifica la apropiacion
y el sentido de la experiencia escolar. Desdibuja el “adentro” y el “afuera”. Constituye un

espacio que sin otros no es un espacio comun y publico, un espacio donde el que aprende
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ensefa y el que ensefia, aprende. Alli es cuando la escuela puede ocupar un lugar de anti

destino, borrando el circulo de reproduccion de las desigualdades educativas y sociales.
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RESUMEN

La presente ponencia registra una experiencia que se realizé con un grupo de docentes a
cargo de escuelas ubicadas en zonas rurales de la Provincia de Jujuy. La propuesta de
trabajo con los docentes fue analizar las propias practicas escolares a partir de un marco
teorico acerca del curriculo oficial y sus modos de desarrollo en las aulas y en la escuela; y
de las posibilidades de desarrollo de un curriculum participativo.

Autores como Tomas Tadeu Da Silva y de Souza Boaventura nos guiaron con sus ideas y
con su pensamiento para repensar las practicas cotidianas, para reflexionar sobre las
mismas armando grupos de docentes por proximidad geografica de escuelas. De alli
pudimos ver que el mundo simbolico y cultural es una construccion que se da a partir de
relaciones sociales, por lo tanto el conocimiento y el curriculum corporifican esas
relaciones sociales. La experiencia realizada en las escuelas antes mencionadas, se
constituy6 en fuente de formacion para todos los participantes, tanto desde sus fortalezas
como desde las dificultades, las cuales nos llevaron a buscar alternativas para la mejora.

Palabras clave: curriculum oficial, escuelas rurales, mundo simbolico y cultural,

formacion docente en las escuelas, curriculum comunitario.
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EL CURRICULUM EN LAS ESCUELAS RURALES

El presente trabajo se realizd con un grupo de docentes a cargo de escuelas ubicadas en
zonas rurales de la Provincia de Jujuy.

Luego de mas de dos décadas de manifiestos reclamos de las minorias étnicas y clases
populares por una educacion acorde a sus expectativas e idiosincrasia, la docencia jujena
sabe que desde cada una de las escuelas se debiera conocer y valorar las particularidades
de cada grupo social y tener apertura a los nuevos significados de la realidad del contexto
en el cual esta inserta la escuela, es decir a aquellos significados, saberes y contenidos que
no figuran en los Manuales escolares que habitualmente circulan por las escuelas.

Los docentes observan que la escuela rural es cuestionada porque sus practicas responden a
un curriculum unico y por lo tanto incongruente al no consensuar sus proyectos con la
comunidad donde esté inserta y en relacion a sus necesidades reales.

Sabemos que cada zona geografica o region donde se hallan las escuelas, tienden a
diferenciarse porque han construido una logica cultural especifica,segin la particularidad
de las condiciones historicas, politicas y economicas por las que atraviesan; luego, desde la
educacion se deberia buscar la pertinencia curricular.

Sabiendo que nuestra provincia alberga a numerosas poblaciones originarias surge la
pregunta,;qué ocurre al interior de las instituciones escolares?

Segun los docentes, continia vigente el curriculum prescripto como Unica propuesta
pedagogica. Si bien es necesario la circulacion de un curriculum comun por cuanto su
objetivo es buscar la unidad nacional, el sentido de pertenencia a un pais, la integracion y la
cohesion social, también en estos momentos historicos se debe atender las particularidades
localesy regionales que siempre estuvieron ausentes del curriculum prescripto y por ende
del curriculum en accion.

Es momento de buscar la pertinencia curricular. Un curriculum” ...abierto a las
preocupaciones, a los intereses de la comunidad, a ensefianzas sobre la justicia, el poder, la
dignidad, y,el propio valor...”'Es momento de buscar la unidad e integracion nacional
pero a partir de las diferencias.

Desde este pensamiento, la propuesta de trabajo con los docentes fue analizar las propias
practicas escolares a partir de un marco teorico acerca del curriculo oficial y sus modos de
desarrollo en las aulas y en la escuela; y de las posibilidades de desarrollo de un curriculum
participativo.

Autores como Tomas Tadeu Da Silva y de Souza Boaventura nos guiaron con sus ideas y
con su pensamiento para repensar las practicas cotidianas, para reflexionar sobre las
mismas armando grupos de docentes por proximidad geografica de escuelas.

! Tomas Tadeu Da Silva(1997)Descolonizar el curriculo(comentarios sobre el texto de Michael Apple)pag.15
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De alli pudimos ver que el mundo simbdlico y cultural es una construccion que se da a
partir de relaciones sociales, por lo tanto el conocimiento y el curriculum corporifican esas
relaciones sociales.

Segun el autor Tadeu da Silva,la educacion y el curriculum no pueden ser desligados de sus
conexiones con relaciones de clase social, de género y de raza.

Explican que el preconcepto y la discriminacion no constituyen un desvio individual o
psicologico sino que dependen de categorias que estan profundamente inscriptas en la
historia y en el tejido social. O sea, la identidad social es producida historica y socialmente
no solo en el interior de la escuela sino en un contexto de procesos pedagdgicos y
formativos mas amplios.

La pedagogia y el curriculo estan involucrados en procesos formativos relacionados con las
divisiones sociales.Entender esta idea proporciona a la educacion la oportunidad de
proyectar estrategias que puedan interrumpir y desestabilizar estos procesos.

El curriculum corporiza el conocimiento oficial cuyo punto de vista es de la clase
dominante en términos de raza, clase, género y nacion. Con escasa frecuencia los
significados de los mismos son disputados o controvertidos por personas y grupos

subordinados.“El Curriculum es un territorio colonizado’?.

(Como concebir un curriculo que incorpore una comprension “relacional”?
Observamos que algunas estrategias podian ser:

a) A través de la elaboracion de nuevos materiales que puedan reflejar las visiones y las
representaciones alternativas de los grupos subordinados. Esta tarea es compleja ya que
demandaria gran cantidad de recursos humanos y materiales contrahegemonicos. A pesar
de ello, los docentes iniciaron a realizar algunos trabajos de investigacion.

b) Tomar los materiales escolares existentes en cada unidad educativa como libros de
lectura, manuales, enciclopedias, revistas, y analizar los significados existentes en los
mismos; tomar las experiencias de la vida cotidiana de los estudiantes, podia ser un camino
para la reflexion y discusion. Ambos casos posibilitarian descubrir las visiones y
representaciones dominantes; y tal vez indicios de que algo estd cambiando.

c¢) Analizar las fechas conmemorativas, en las que s6lo hay una relacion turistica que los
grupos dominantes mantienen con los grupos subordinados. Esto significa dos cosas, por un
lado que los significados de esas fechas son los que imponen los grupos oficiales sin
permitir que circulen significados alternativos o de oposicion; y por otro lado, la escasa
frecuencia con la que se tratan fechas de gran relevancia para las comunidades rurales,

2 Tomas Tadeu Da Silva(1997)Descolonizar el curriculo(comentarios sobre el texto de Michael Apple),pdg.18
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como el dia de sus santos patronos, de sus creencias, de su gente representativa, de obras o
acciones que son relevantes para ellos, etc. De este modo se podria introducir como
contenidos formales de ensefianza cuestiones propias de las comunidades rurales.

d) Observar si el curriculo trata problemas de nuestro tiempo: pobreza, desocupacion,
alienacion, drogas, odio, racismo, sexismo, destruccion de la familia, destruccion
ambiental. Evaluar en qué medida se puede involucrar al curriculo de la cotidianidad con
estos temas.

Estas estrategias apuntan a una educacion y a un curriculo volcados a la apertura, a la
disidencia, a la pluralidad, al movimiento y al cambio.

(Qué acciones se realizaron como parte del analisis de las practicas docentes?

A nivel Escuela:

a) Analisis del Disefio Curricular de la Provincia de Jujuy para descubrir los
intersticios o la posibilidad que se brinda desde el mismo para incluir contenidos
culturales de los lugares propios de la localidad o region donde se hallan insertas las
escuelas.

b) Analisis de los textos de la biblioteca de las escuelas que pudieran orientar en esta
tarea.

c¢) Generacion de tiempos institucionales para realizar lecturas sobre la
interculturalidad y sobre los nuevos enfoques didacticos para ensefiar las diferentes
areas curriculares de manera situada.

d) Orientacion del Proyecto de la Institucion hacia ejes de contenido que promuevan
la valorizacion de la cultura del lugar, a través de:

- Realizar investigaciones sencillas con la participacion de alumnos y padres para
recuperar la narrativa de las comunidades: refranes coplas, cuentos, mitos, leyendas
como elementos que develan la identidad de las comunidades.

- Realizar registros de fragmentos de la historia oral de las comunidades juntos a
alumnos y padres.

- Escribir con la informacion obtenida, textos informativos, libros de lectura para el
alumno u otro tipo de textos (cartillas, diarios)que representen hechos de la vida de
las comunidades rurales.

- Utilizar para el aula, la bibliografia producida por el LF.D N°2 y resignificar las
experiencias de trabajo del maestro Iglesias , de su texto “La escuela Unitaria”.

e) Pensar la escuela como una organizaciéon comunitaria en el sentido de generar
politicas participativas y considerar a la comunidad como co-educadora, esto
significa que las familias ya no s6lo brindan la cuota de la cooperadora escolar, o
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los atados de lefia sino que es poseedora de saberes,valores y experiencias que
tienen mucho para ensenar.

Se realizaron varios encuentros, de modo de apoyarse en los trabajos a realizar, asi se
elaboraron ciertas producciones escritas, algunas sistematizadas otras no tanto, pero
que lo importante es que van dejando huellas en los docentes, en su pensamiento , en la
conviccion de que su primer tarea en las escuelas rurales serd la de conocer a la
comunidad, y trabajar junto con la comunidad.

Entre las investigaciones escuela-comunidad, se pueden mencionar? :
Escuela Primaria N° 251: Historia, costumbres

Escuela N° 44: Misterios de nuestra zona

Escuela N° 428: Este es mi pueblo

Escuela N° 195: El Picote, revista escolar

Escuela N° 462: Historia, costumbres, coplas, adivinanzas
Escuela N° 189: Historia del lugar, relatos

Escuelas N° 182: Patrimonio de El Toro

Escuela N° 285: La Toma, el lugar de donde vivimos

Es una tarea que se realizd entre maestro, alumno-comunidad. La comunidad tiene los
saberes que le dan su identidad social. La escuela releva esos datos que actualmente no
estan en los libros, los registra e intenta compilarlos respetando el sentido que le dan las
comunidades. En otros casos les ayuda a tomar conciencia de la riqueza cultural de las
comunidades.

A su vez, las escuelas no dejaron de aproximar la mirada de la ciencia normal a los
contenidos que se trataban. O sea se preguntan acerca de qué nos dice la Antropologia en el
caso de los antigales, caso de los transfondos de un relato de las chulpas, qué nos dice la
geologia en el caso de que se encontraron caracolitos fosilizados, o de las pinturas rupestres
,etc. Es asi como en la escuela circulan y se entrelazan los saberes de la comunidad y el
conocimiento de las diferentes disciplinas, de lo contrario se estaria excluyendo al alumno
del conocimiento cientifico, legado de la humanidad.

Si bien la escuela parte de los saberes de la comunidad, ensefia también lo que acontece con
otras culturas regionales, nacionales y hasta mundiales.

Se puede expresar que la experiencia realizada en las escuelas antes mencionadas, se
constituy6 en fuente de formacion para todos los participantes, tanto desde sus fortalezas
como desde las dificultades, las cuales nos llevaron a buscar alternativas para la mejora.

3 Estas producciones serdn presentadas durante las Jornadas.
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Una gran fortaleza fueron los docentes como tal. En esta tarea se constituyeron en el sostén
técnico. El 80 % tiene disposicion para realizar un trabajo que todavia no estéd instituido
desde su rol, e implica mucho esfuerzo, el autoanalisis de su rol y de las condiciones y
contextos de trabajo. Algunos docentes tuvieron la posibilidad de realizar trabajos que se
asemejan a verdaderas etnografias.

Asi como se reconocieron las fortalezas, también se hizo un autoandlisis grupal de las
dificultades con las que nos encontramos en la realizacion de esta experiencia:

a)Fue dificil escribir a manera de narrativa tanto por los contenidos tratados como por el
poco ejercicio de este tipo de escritura.

b)La movilidad de los docentes(traslados, licencias) hicieron que en algunos casos el
proyecto quedara inconcluso.

¢) Los tiempos fueron cortos(encuentros quincenales, a veces mas) para un trabajo
complejo.

d) Se sinti6 la falta de ayuda de expertos en el aspecto de estructuracion del trabajo o de
brindar datos que podrian ayudar a que el trabajo que se realiza en la escuela, cobre mayor
relevancia.

De todos modos, de a poco y humildemente la escuela rural a través de sus maestros, ha
iniciado la construccion de un curriculum con apertura al contexto, a los saberes y en
alguna medida a los intereses de la comunidad.

Del curriculum prescripto se hace camino hacia un curriculum participativo. Se busca la
unidad e integracioén nacional pero a partir del reconocimiento de las diferencias.

Considero que esta experiencia también brinda informacion a Nivel Instituciones de
Formacién Docente, acerca de:

Desde los saberes:

v' La necesidad de potenciar una formacion docente no s6lo con una vision
psicologista sino también culturalista , antropologica y sociologica.

v La planificacion de capacitaciones especificas para la educacion en contextos
rurales, es decir para una educacion intercultural.

v La necesidad de una Programacioén de acompafiamiento técnico para desarrollar el
curriculum oficial, el cual presenta posibilidades de incluir contenidos locales y
regionales.

v" Compilacién de bibliografia apropiada de Investigaciones realizadas por la UNJu,
para trabajar desde una pedagogia intercultural.

Desde las estrategias:

s
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v" Brindar una formacion inicial con competencias para la Investigacion educativa.
Bibliografia
Coulon Alain (1990) Etnometodologia y educacion. Barcelona. Paidos

Da Silva Tomas Tadeu(1997)Descolonizar el curriculo(comentarios sobre el texto de
Michael Apple)Lozada.Buenos Aires
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Las siguientes imagenes son las TAPAS de las PRODUCCIONES (algunas) de la
EXPERIENCIA RELATADA y se podran apreciar en el Encuentro de julio 2017.
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UNA HUERTA PARA MI ESCUELA

Autores:

Quinones, Gladis Francisca

gfrangla@gmail.com

Aguilera, Griselda Alejandra,

yiyi_aguilera@hotmail.com

Montecarlo, Misiones, Argentina

REDINE

Escuela N° 677 “Mesopotamia Argentina” (Nivel Primario)

Resumen

Muchas personas piensan que en la escuela se aprende solo dentro del aula, pero no es asi,
el estudiante toma conocimiento de todo lo que se encuentra a su alrededor y de todas las
actividades que realiza con sus pares y docentes en la escuela, como de lo que realiza en su
casa, en sus tiempos de ocio, con sus amigos, etc.

Una manera de adquirir diversos conocimientos es a través de la realizacion de una huerta
escolar, en donde el estudiante forma parte activa de la actividad, donde adquiere

A\

2.

127 (8O
5

ARGENTINA



UNA HUERTA PARA MI ESCUELA

responsabilidades, aprende el valor del trabajo colaborativo y la division de tareas, ademas
de los conocimientos pedagodgicos que pueden ser abordados desde el aula, desde materias
como ciencias naturales (germinacion, plagas, partes de una planta, nutrientes que necesita
una planta, etc.); matematicas ( medidas de peso y longitud, aplicar las medidas de peso y
longitud para resolver problemas, etc); tecnologia ( representacion grafica de la huerta,
proceso productivo, planteo y resolucion de problemas tecnoldgicos para mejorar la huerta,
sistemas tecnoldgicos, herramientas, materiales e insumos, etc.); entre otras.

La huerta escolar nos permite insertar al estudiante de un modo activo, donde se siente y
forma parte de un aprendizaje significativo, y no solo al €I, sino también a toda su familia, y
a la comunidad, porque es un proyecto que nos permite trabajar en forma colaborativa
familia-escuela-comunidad, porque podemos contar con algunos padres que se acerquen a
colaborar con el mantenimiento y el cuidado de la huerta, también brindarnos sus
conocimientos sobre qué cultivar, cémo y cuando; es un proyecto cooperativo-
colaborativo-socio-comunitario. Por estos motivos implementamos este proyecto de huerta
en la escuela, para integrar a todos y que todos se sientan parte del proyecto que trae
beneficios a todos y cada uno.

Palabras claves:

Huerta — Aprendizaje significativo — Trabajo colaborativo — Familia- escuela —comunidad.

iijManos a la huerta!!!

Este proyecto esta destinado a los alumnos de nivel inicial a séptimo grado de la institucion
educativa; la escuela N° 677 “Mesopotamia Argentina” se encuentra ubicada en Puerto
Piray, Km 18, municipio de Puerto Piray, departamento de Montecarlo, provincia de
Misiones; es una escuela rural, donde asisten estudiantes de bajos recursos, hemos tenido
casos de alumnos con niveles altos de desnutricion y poca concentracion en las tareas que
deben realizar en la escuela, muchos casos de nifios que vienen por el vaso de leche y nopor
la ganas de aprender; este fue uno de los motores para la construccion de la huerta escolar,
para mostrarles que con pocos recursos y esfuerzo, la madre tierra nos puede brindar
alimentos deliciosos y nutritivos, y que si trabajamos con dedicacion y constancia la huerta
se puede llegar a convertir en un recurso que nos ayude en la economia familiar, porque
podemos comercializar lo que en ella producimos.

El proyecto tuvo lugar, gracias a que el establecimiento educativo cuenta con un predio que
puede ser destinado a la construccioén de una huerta, con este proyecto se pretende fomentar
en los estudiantes el trabajo, la responsabilidad, el amor por lo nuestro, el cuidado y el
conocimiento que podrdn internalizar y a la vez visualizar desde un germinador,
continuando con la siembra y luego el trasplante y obtencion de productos (lechuga,
zanahoria, repollo, tomates, etc.). También pretendemos que los alumnos experimenten una
alternativa de formacion laboral diferente, que les permita ganar autonomia en el manejo de
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recursos, técnicas y procedimientos; desarrollando habitos y conductas orientadas a la
higiene y la buena alimentacion, en un intercambio cooperativo donde todos se enriquecen.

Nuestra Meta con este proyecto es lograr la inclusion familiar y socio-comunitaria a través
de un proyecto productivo.

Los objetivos generales que nos propusimos son los siguientes:

¢ Que los estudiantes adquieran conocimientos técnicos y aptitudes de trabajo
relacionados a la creacion y mantenimiento de una huerta.

¢ Que los estudiantes logren transferir los aprendizajes al &mbito familiar, vinculado a
sus integrantes en forma activa.

Como objetivos especificos:

e Comprender y diferenciar los elementos e insumos que intervienen en cada uno de
los procesos, asi como la relacion existente entre ellos.

Conocer y aplicar técnicas, métodos y procesos de trabajo especificos.

Manejar herramientas con el gesto laboral adecuado.

Conocer y aprender pautas de orden, higiene y seguridad en el lugar de trabajo.
Interactuar entre pares y adquirir una actitud cooperativa.

Aumentar la resistencia al trabajo y la persistencia en la tarea.

Desarrollar la confianza personal para desempefiar una actividad productiva.

Para la realizacion de la huerta en la escuela nos planteamos distintos pasos a cumplir:

1. Adgquisicion de insumos: semillas de distintos tipos, herramientas necesarias para
poder realizar la huerta y mantenerla limpia de malezas.

2. Preparacién de la tierra: Desmalezar el terreno, delimitar almacigos, abonar la tierra,
etc.

3. Siembra: reconocer que existen distintos tipos de siembra, como ser las verduras de
siembra directa, verduras de siembra con trasplante y verdura de siembra en
cajones.

4. Control de crecimiento

Control de plagas

reconocer y eliminar, con distintas estrategias, la

9,

presencia de enfermedades, plagas y aves. Conservar la

fertilidad de la tierra, etc.

6. Recoleccion de verduras: identificar los cultivos que hayan transcurrido el tiempo
necesario de crecimiento y recolectar, utilizando distintas técnicas y recursos.

7. Limpieza de verduras: lavar las verduras con agua y escurrirlas.

8. Preparacidn y envasado: cortar o rallar las verduras de acuerdo al producto, envasar,
pesar, etiquetar el producto, contar y registrar las unidades de produccion.

9. Ubicacion del producto: trasladar la produccion a los comercios, cobrar las unidades
vendidas, contabilizar y registrar el dinero recaudado.

10. Proyectos familiares: TRASLADAR LA HUERTA A LOS HOGARES.
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iiiHasta en la Feria de Ciencias estuvo la huerta!!!

Ademas de todos estos pasos, del cuidado de la huerta y de trabajar en clases con temas
relacionados a ella en las distintas areas curriculares, se propuso para empapar mas a los
estudiantes y docentes con el proyecto, tomarla como eje central en la feria de ciencias
escolar, cada docente trabajo un tema referido a la huerta, y los estudiantes realizaron

distintos tipos de investigaciones sobre diferentes hipotesis y se enriquecieron con nuevos
conocimientos.
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Algunas cosas no salieron como esperabamos

Algunos problemas que tuvimos que afrontar fueron que cultivamos semillas que no
brotaron; otra fue la falta de abono para la huerta, aunque muchos chicos colaboraron
trayendo abono desde sus casas, no fue suficiente, nos hubiera sido util implementar el
compost; este afio espero poder implementarla. Otro aspecto que no lo tuvimos en cuenta,
fue el de tener una persona encargada para que regara la huerta los fines de semana, los
feriados y en las vacaciones; ya que teniamos organizado el riego y cuidado de la huerta en
la semana con los distintos grados en la escuela, pero los fines de semana no contdbamos
con nadie.

También nos enfrentamos a las plagas, las hormigas principalmente, que se encargaban de
comer los brotes de las plantas.

Estos son algunos aspectos que debemos tener en cuenta este afio para nuestra huerta
escolar y asi ver distintas alternativas para solucionarlos.

Conclusién

Este es el proyecto que estamos desarrollando en mi escuela, aunque nos falta mucho para
llegar a nuestra meta, que es trasladar la huerta al hogar de cada estudiante, creo que hemos
comenzado a tejer esta pequefia red que intenta acercar y mejorar los lazos entre la escuela,
la familia y la comunidad, porque todos y cada uno necesitamos del otro para crecer y
superarnos.

Esperamos este afio contar con mas padres, alumnos, comunidad en general, comprometida
con este proyecto y asi estar cada vez mas cerca de nuestra meta
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Algunas imagenes de la construccidon de la huerta

Limpieza, desmalezamiento y preparacion del terreno para la huerta.
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Siembra y regado.

Bibliografia:

e Organizacion de las Naciones Unidas para la Agricultura y la Alimentacion
(2006) “Crear y manejar un huerto escolar. Un manual para profesores, padres y
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INTERCULTURALIDAD
Y DIVERSIDAD CULTURAL

Profesores: Patricia I. Wasiak - Andrea V, Martinez
andreamartinez3408@hotmail.com, wasiak_63@yahoo.com.ar
Escuela Normal Superior N°2

Calle René Favaloro, casa N°119 Montecarlo

Barrio Belgrano casa N° 63 Montecarlo

REDINE - ARGENTINA

Resumen

El trabajo relata una experiencia de intercambio estudiantil llevada a cabo por escuelas
de Nivel Medio de Misiones, las Escuela Normal Superior N°2, EPET N°11, Escuela
Bolp, Instituto Madre Teresa Michel e Instituto Carlos Culmey, con una asociacion
civil, la AFS Programas Interculturales. El programa busca una educacion intercultural
promoviendo el intercambio entre estudiantes de diversos paises, a través de la estancia
prolongada, las actividades aulicas y las extradulicas. Vivir en un lugar distinto al de la
comunidad donde se nacid, a menudo ayuda a las personas a reconocer que el mundo es
una gran comunidad, una isla global en que algunos problemas son compartidos por
todos en todas partes; por lo tanto los alumnos participante de A.F.S logran generar un
compromiso con la buisqueda de soluciones a los problemas comunes del mundo;
profundizar el interés y la preocupacion por los asuntos mundiales demostrando estar al
tanto de los vinculos en todo el planeta con capacidad para tomar decisiones personales
consientes del efecto que eso tiene en las personas en otras comunidades en todo el
globo.

Palabras clave: interculturalidad, diversidad cultural, educacién intercultural.
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El trabajo relata una experiencia de intercambio estudiantil llevada a cabo por
escuelas de Nivel Medio de Misiones, las Escuela Normal Superior N°2, EPET N°11,
Escuela Bolp, Instituto Madre Teresa Michel e Instituto Carlos Culmey, con una
asociacion civil, la AFS Programas Interculturales.

Las tres primeras son escuelas secundarias publicas, la primera funciona desde
hace 58 afios; la segunda desde hace 29 afios y la tercera desde hace 10 afos. Las
instituciones privadas también tienen una larga trayectoria en nuestra localidad. El
intercambio se realiza por un afio, medio afio o en forma intensiva durante siete
semanas. En las instituciones estan involucrados directamente todos los profesores,
alumnos y directivos.

AFS es una Asociacion Civil, una organizacion sin fines de lucro, dedicada a
promover experiencias educativas internacionales. Nace en la Primera Guerra Mundial,
cuando conductores de ambulancias trabajan en el campo de batalla, ayudando a los
heridos, sin importar su nacionalidad. En 1947 se comienza con los intercambios, que
en ese momento eran de participantes de Estados Unidos y Europa. Con el correr del
tiempo, la red de AFS ha crecido, y actualmente tiene presencia en mas de 80 paises
ofreciendo oportunidades de aprendizaje intercultural a estudiantes de nivel secundario,
universitario, maestros, profesores, familias y voluntarios con el objetivo de fomentar el
conocimiento mutuo de las culturas, la paz y el entendimiento.

En Argentina y Uruguay cuenta con mas de 60 representaciones entodas las
provincias donde trabajan més de 500 voluntarios y una oficina en la Cuidad de Buenos
Aires donde trabajan mas de 24 profesionales.

AFS intercambia mas de 13.000 participantes por afio en todo el mundo en sus
programas de intercambio estudiantil. La mision de AFS es brindar oportunidades de
aprendizaje intercultural para ayudar a las personas en el desarrollo de sus
conocimientos, habilidades y entendimiento y el entendimiento a la paz. Los
intercambios son mayormente ofrecidos para estudiantes de entre 15 a 18 afios y
consiste en vivir dentro de otra cultura. El estudiante tiene una nueva familia, un nuevo
colegio, nuevas actividades y nuevos amigos.

En linea con las necesidades del mundo donde la paz es un concepto dinamico
que se ve constantemente amenazado por la injusticia, la iniquidad y la intolerancia que
vemos, AFS promueve la educacion de personas que sean conscientes de las realidades
en las que viven y que pueden generar cambios en el ambiente en el que se
desenvuelven, ya sea en su propio pais o en el pais anfitrion. Esta iniciativa tiende a
inspirar a los jovenes a responsabilizarse por sus acciones y aprender sobre tematico
social desde una postura pro-activa local pero efecto global.

El eje de nuestra investigacion es concretamente la diversidad cultural; la
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interculturalidad; entendiendo la diversidad cultural, relacionado con caracteristica
personales y culturales.

Todos los estudiantes de intercambio provienen de culturas tan diferentes a la
nuestra que tienen que apropiarse de nuestra cultura poco a poco y que mejor lugar
(ademaés de su familia anfitriona) que la escuela donde pasan varias horas al dia!!! Es
ahi donde comienzan a socializar con sus pares a aprender los cddigos adolescentes y
son guiados por sus profesores quienes aceptaron y continian aceptando el desafio que
representa “tener a un alumno de intercambio en el curso”.

Nosotras somos profesoras del nivel secundario en la Escuela Normal Superior
N°2 yenla EP.ETN°11 y en el nivel terciario en el L.LF.D.C (Instituto de Formacion
Docente Continua). Ademas somos voluntarias del A.F.S desde el afio 2008. Queremos
compartir nuestra experiencia a los largo de estos afios con los alumnos de Intercambio
que, a través de la Estructura Voluntaria Local del A.F.S han llegado a nuestra localidad
desde el afio 2007 sumando un total de 61 alumnos porque cadaafio viene un grupo de 4
o0 5 estudiantes de distintas nacionalidades para vivir aca por lo general durante un afo.

Nuestros objetivos al realizar este trabajo son los siguientes:

a) Incentivar la concientizacion sobre la importancia del respeto por la
diversidad.

b) Entender que significa “diversidad” y “diversidad cultural”.

¢) Comprender las implicancias del respeto por la diversidad cultural en la
vida cotidiana.

d) Ampliar la vision que se tiene “del otro”; “del distinto”, “’del extranjero”.

e) Aprender caracteristicas de otra cultura.

Los intercambios del A.F.S incluyen un componente de aprendizaje formal: la asistencia
obligatoria al sistema escolar en el que se explican las estructuras sociales politicas y
economicas de nuestro pais. Durante el transcurso de su inmersion (la cultura
anfitriona), los participantes A.F.S estan expuestos a innumerables dimensiones
culturales como por ejemplo: valores, normas sociales, patrones de pensamiento y
costumbres. La experiencia de estar realmente involucrado en tantas dimensiones de la
vida produce en los participantes la profundizacion de su conocimiento acerca de su
cultura de origen asi como de la cultura anfitriona.

El propésito de la organizacion es fundamentalmente educativo pero una educacion de
un tipo muy particular, con metas preestablecidas igualmente particulares. La educacion
que promueve es la que permite a la gente cambiar su perspectiva a través de una
experiencia que los expone a otras culturas y a otras formas de pensar. Requiere de una
postura activa hacia el aprendizaje o aprender por medio de la accion. Esto es
basicamente lo que se denomina aprendizaje intercultural y plantea varios desafios. A
continuacion presentaremos algunas sugerencias para abordar los desafios.
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Expectativas claras: es importante que durante lo primeros dias de la
estadia un docente o un directivo se tome el tiempode explicar
claramente ( por escrito, con ejemplos especificos) al estudiante sus
responsabilidades como alumno y el reglamento interno al cual
estarasujeto.
Del mismo modo, se recomienda que el docente elabore consignas claras
y concretas en sus clases para que el alumno pueda entender las pautas y
realizar actividades acorde a esas expectativas.
Tutoria o acompaifiamiento continuo: si bien A.F.S tiene consejeria
continua provista por los voluntarios locales es recomendable que el
estudiante cuente con un referente de la comunidad educativa con el que
¢l se retna de forma sistematica y regular. Esta responsabilidad puede
estar a cargo de otro estudiante u otro profesor. De esta manera se ayuda
al alumno a sentirse acompanado y optimiza su experiencia intercultural.
También, se le puede solicitar a algunos compaferos que ayuden al
participante en materias especificas y que le sirvan de guia especialmente
durante las primeras semanas.
Observacion sobre el cumplimiento y compromiso del alumno: el
alumno extranjero debe ser considerado como un alumno mas por lo que
se debe llevar el control de la asistencia poniendo en practica las reglas
existentes tales como justificaciones escritas, permisos de salidas,
llegadas tardias, etc. De igual modo se debe tomar medidas disciplinarias
correspondientes cuando el alumno cometa algunas faltas de disciplina o
si ve desinterés por parte del alumno. Es fundamental revisar las politicas
de la escuela respecto a ese punto y comunicarselas al alumno desde el
comienzo de la experiencia. Ante faltas repetitivas, avisar a los
voluntarios del A.F.S a nivel local.
Evaluacion constructiva: A.F.S no exige a la comunidad educativa ni
que apruebe al alumno ni que cambie su manera de evaluacion. La
recomendacion en este punto es poder encontrar formas de evaluacion
que permitan optimizar la experiencia tanto para el estudiante como para
el docente y la comunidad educativa. Por los desafio que el alumno tiene
la exigencia en el desempefio académico puede ser bastante limitada por
lo que es muy positivo tener en cuenta también la motivacion y el
esfuerzo, dando de ser posible una calificacion minima de desaprobacion
teniendo en cuenta los siguientes indicadores:

e Dedicacion puesta en el desarrollo del trabajo.

e Creatividad en la presentacion.

e Habilidad para comunicarse y hacerse entender, forma escrita y

verbal.
e Contenido global del trabajo.
e Seguimiento de las pautas del trabajo.
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5. Actividades extracurriculares de la comunidad educativa: ofrecer e
incentivar la participacion del estudiante en aquellas actividades no
académicas que respondan a sus intereses y que faciliten la integracion
con sus compafieros tales como equipos deportivos clubes sociales, el
periddico estudiantil, grupos de arte, etc.

Relatos de la experiencia

Cuando recién llega el estudiante extranjero se muestra muy expectante acerca
del funcionamiento de la institucion en general: los horarios, la distribucion de las aulas,
la disponibilidad de material didactico y la relacion docente-alumno. En sus paises las
escuelas son muy grandes y los educandos pasan muchas horas en ella (entrada 8:00 hs
salida 16:00 hs) muchos tienen ademas actividades aulicas los dias sabados de mafiana,
las aulas son especificas para cada una de las asignaturas y cuentan con el material
didactico propio.

La relacion docente- alumno es mas vertical y el conocimiento ocupa un lugar
importante de la vida de los adolescentes en su pais de origen; y la lectura es un habito
muy cultivado por ellos. En horas de la tarde reciben se formacion especifica en Arte en
sus mas diversas manifestaciones: Teatro, pintura, musica. Todas estas diferencias son
comentadas por el grupo receptor que llenan de preguntas a los recién llegados, buscan
la forma de comunicarse ya sea con diccionarios, celulares, sefias, Profesores de
idiomas (inglés)

Otro aspecto importante es la ubicacion geografica en el mundo de cada uno de
los alumnos de intercambio con respecto a sus paises de origen y a nuestro pais.
Cuando han pasado algunos meses y ya manejan mejor nuestro idioma los comentarios
se relacionan mas con las actividades que realizan los jovenes como tales; el uso del
tiempo libre, la importancia de la amistad, cumplir horarios.

Algunas experiencias aulicas

El aporte de los estudiantes de intercambio cuando se realizaron talleres de
Educacion Sexual; ellos explican como es la educacion sexual en su pais, que la toman
muy en serio y los embarazos adolescentes practicamente no existen.

Una estudiante tailandesa en la clase de Quimica cuando el tema era la energia
plante6 al mismo como una discusion de soberania.

Una estudiante austriaca considerd que al haber tantos contenidos para estudiar
en su pais ellos no priorizan y saben de todo un poco; y aca se profundizan mas algunos
temas.
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Algunas experiencias extraulicas

Visitas al Hogar de Nifios para compartir con ellos juegos, golosinas, los
estudiantes que ejecutan algin instrumento lo llevan para amenizar los juegos de los
nifios.

Participacion de las actividades del Centro de Estudiantes por ejemplo durante la
Semana del Estudiante en el armado y la presentacion de las carrozas.

En cuanto a los Actos Patriotas demuestran un especial interés puesto que en sus
paises no se realiza este tipo de actividades para recordar efemérides.

Lecturas en los barrios: colaboran en los talleres de lectura que realizan la
Biblioteca y otras instituciones en diferentes barrios de la localidad con la finalidad de
leerles cuentos a los nifios.

Conclusion

Vivir en un lugar distinto al de la comunidad donde se nacién, a menudo ayuda a
las personas a reconocer que el mundo es una gran comunidad, una isla global en que
algunos problemas son compartidos por todos en todas partes; por lo tanto los alumnos
participante de A.F.S logran generar un compromiso con la busqueda de soluciones a
los problemas comunes del mundo; profundizar el interés y la preocupacion por los
asuntos mundiales demostrando estar al tanto de los vinculos en todo el planeta con
capacidad para tomar decisiones personales consientes del efecto que eso tiene en las
personas en otras comunidades en todo el globo.

Los alumnos adquieren herramientas para encarar situaciones de aprendizajes y
situaciones de convivencia con sus compafieros en las clases. Estos valiosos
aprendizajes los van adquiriendo en una cultura que les es ajeno al comienzo y que con
el correr de los dias y los meses la van adoptando como propia, gracias, en gran parte a
la interaccion con sus compafieros de aulas argentinos. Este aprendizaje se basa en la
practica, y la apropiacion del idioma vernaculo (el espafiol en nuestro caso) como
primer paso y en el conocimiento y la aplicacion de las reglas de convivencia
entendiendo lo instituido y lo instituyente de cada comunidad educativa en particular.
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MONUMENTOS A LAS MALVINAS
“PLAZA ESTEVEZ”.
PROYECTO ANTROPOLOGICO SOCIAL

Autores:_LOVERA Gladis, ENRIQUEZ Hugo
Correo Electrénico: gladislovera2@gmail.com
REDINE — ARGENTINA

RESUMEN:

El trabajo se desarrolld en aula con nifios de la escuela N° 789. Este trabajo de
investigacion construye sentido en torno a un monumento como un lugar de la memoria
que indica la forma en la comunidad recuerda su historia desde el tiempo presente.
Sitios, objetos y fechas sirven para elaborar y evocar acontecimientos para siempre; dan
imagen que representa el sentimiento de solidaridad surgida entre compaiieros como
parte activa de la historia que protagonizan brindad a nuestros alumnos y a la
comunidad de conocer valora, expresar, y comunicarse espontaneamente, a través de
una historia conmovedora que valora los lazos construidos entre pares, conociendo el
dramatismo de la situaciones extremas asociadas a si la causa Malvinas con la idea de

una patria como construccion colectiva de una sociedad mas solidaria.

Palabras clave: monumentos — investigacion desde el aula — lugares de la memoria
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Autores:_LOVERA Gladis, ENRIQUEZ Hugo
Correo Electrénico: gladislovera2@gmail.com
REDINE — ARGENTINA

Durante muchos afios la escuela fue una de las responsables de transmitir la bandera de
la soberania en las islas Malvinas, hoy nos interesa no solo reafirmar en las aulas la idea
de que “las Malvinas son Argentinas”, si no constituyen una causa de paises latino
americanos se trata de la oportunidad para que la causa Malvinas convoque a pensar en
la patria desde un lugar renovado al menos en dos aspectos, en el marco de la
perspectiva regional, ya constituye en un capitulo central de la historia de Ia
emancipacion y reflexionar sobre nuestra identidad nacional, una tarea colectiva que

constituye un interés para todos los argentinos.

La biografia que se utilizo para este trabajo de investigacion nos da sentido al mismo,

por ser el monumento como un lugar de la memoria que indica la forma en la
comunidad recuerda su historia desde el tiempo presente. Sitios, objetos y fechas sirven
para elaborar y evocar acontecimientos para siempre; dan imagen que representa el

sentimiento de solidaridad surgida entre compaiieros como parte activa de la historia
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que protagonizan brindad a nuestros alumnos y a la comunidad de conocer valora,
expresar, y comunicarse espontineamente, a través de una historia conmovedora que
valora los lazos construidos entre pares, conociendo el dramatismo de la situaciones
extremas asociadas a si la causa Malvinas con la idea de una patria como construccion

colectiva de una sociedad mas solidaria.

Desarrollo de la investigacion

La escuela N° 789 esta ubicada en la calle 47 y 64 “A” de Villa Poujade, Posadas.
Asisten alumnos con mayor vulnerabilidad del barrio y alrededores del arroyo El

Zaiman, Barrio San Lorenzo.

La pregunta inicial que dio origen al proyecto fue como fue la historia vivida en
Malvinas durante la guerra por aquellos que defendian la patria con tanto dolor,

sufrimiento y muerte, y a pesar de ello sin bajar los brazos

Sostenia nuestra investigacion la hipotesis de que el monumento a Malvinas, ubicado en

la plaza Esteves se refleja en la Escuela y la comunidad.

(Por qué realizamos este trabajo? Porque buscabamos lograr que los alumnos conozcan
la historia del monumento, valorando el esfuerzo por los veteranos caidos en la guerra

que defendieran nuestra patria.

La investigacion estuvo planteada desde un paradigma interpretativo social, porque la
filosofia fenomenoldgica se basa en fendmenos como objeto de estudio con
representaciones sobre el reconocimiento de la realidad. La realidad tiene el significado
constituido por simbolos interpretativos y es subjetiva. La teoria es contextualizada y

multiple, es un recurso informativo para lo practico, social y personal.

Desde lo pedagogico, buscabamos que los niflos conocieran y valoraran la historia de
los veteranos de guerra, redescubrieran valores como el trabajo en equipo,
responsabilidad y perseverancia y pudieran comunicar con voz clara y objetiva un
trabajo de historia propio de nuestro pais. Elegimos como estrategias la observacion

participante, las entrevistas y los dialogos abiertos.

Propusimos que los alumnos, visitaran un monumento en homenaje a Malvinas ubicado
en la Plaza Estevez, recopilaran informacion con una de busqueda de datos: quienes,

como y cuando se construy6 el monumento a Malvinas en la plaza, observaran los datos
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con dibujos, graficos, croquis, anotaciones, fotografia, realizaran un produccion para
plasmar el aprendizaje en la maqueta, fotografia, carpeta de a Campo, relataran sus

trabajos explicando la investigacion a la comunidad y entrevistaran a protagonistas.

A través de entrevistas a Mario Urdeapilleta y Oscar de la Cruz, veteranos de guerra,
con los nifios recuperamos relatos a cerca de la historia vivida por lo veteranos en
Malvinas. Los nifios deseaban saber qué sintieron al recibir el llamado para participar de

la guerra y defender la patria. Para ello les preguntaron:

“ -¢Podria contarnos su historia vivida en Malvinas?
% -;En qué fecha desembarcaron a Malvinas?

% -, Cuanto tiempo duro la guerra?

% -(Como vivian y donde dormian?

“ -;Habia comunicacion con sus familiares?

% -(Como fueron tratados por el clima?

* -;Cbémo fueron recibidos en su retorno por el pueblo entero?

Conclusion

El monumento a Malvinas de la Plaza Estevez se debe a los ciudadanos que lucharon en
una guerra como héroes de nuestra patria dejando huellas y recuerdos inolvidables en su

vida.

La finalidad del trabajo fue reafirmar en los alumnos y la comunidad de que “Las
Malvinas son Argentinas”; y que ademas constituyen una causa de los paises

latinoamericanos.

Abocados a la tarea de realizar la compaginacion y evaluacion nos lleva a la revision de
antecedentes como el conjunto de informacion y ordenamiento arribando a la historia
vivida de los veteranos en la guerra de Malvinas con responsabilidad, compromiso, la
conclusion es construir un aprendizaje a través de los datos historicos que confirman en
lo vivido en las islas y reforzar el compromiso con la patria frases que recuerden la

justicia de nuestra soberania.
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TRABAJO INFANTIL

AUTORES: Arez Maria Inés, Sabath Pablo y Graciela Lopez
Correo electronico: bettyarez@yahoo.com.ar
REDINE

RESUMEN:

El presente trabajo fue realizado por los alumnos de cuarto grado A y B del Barrio
Malvinas a partir de un video de UNICEF “Los nifos de las Minas Peruanas”. Desde alli
empezaron a investigar si lo del video pasaba en su entorno mas proximo, sus hogares.

Sali6 la gran inquietud en el aula de si estaba bien que los nifios trabajen, cudles eran los
motivos de por qué salian a trabajar, en qué trabajaban, el gran ausentismo en el grado, la
sobreedad de los nifios/as, las enfermedades que acarrea el trabajo, y saltaron a la luz a
través de encuestas y entrevistas datos relevantes como el hecho de que la gran mayoria de
sus padres no habian terminado la primaria porque tenian que trabajar para ayudar a sus
hogares. Descubrieron que contaban con herramientas legales para protegerse y que el
estado tiene determinadas acciones para ayudar a sus familias. Y a partir de todos estos
datos decidieron contarles a sus amigos, padres, vecinos y comunidad barrial para que sea
de comun conocimiento esta pequefia investigacion donde pusieron parte de su realidad y
las posibles soluciones para mejorar sus vidas y la de su generaciones.-

Partimos de un nuevo “Paradigma” donde se reconoce a los nifios, nifias y adolecentes
como Legitimos Titulares de Derechos y desde esta posicion emprendemos nuestro
trabajo de investigacion dentro de las Ciencias Sociales a través del método de
Observacion, Experimentacion y Documentacion, utilizamos las técnicas de encuestas y
entrevistas para la recoleccion de datos y analizamos a través de diferentes fuentes
bibliograficas y sitios cualitativa y cuantitativamente lo volcado para emitir este trabajo.
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Palabras clave:

Trabajo infantil, los nifios nifas y
adolescentes  titulares de derechos,
investigacion en Ciencias Sociales,
investigacion con nifos.

INTRODUCCION

El presente trabajo fue realizado por los alumnos de cuarto grado A y B del Barrio
Malvinas a partir de un video de UNICEF “Los nifios de las Minas Peruanas”. Desde alli
empezaron a investigar si lo del video pasaba en su entorno mas proximo, sus hogares.

Sali6 la gran inquietud en el aula de si estaba bien que los nifios trabajen, cuéles eran los
motivos de porque salian a trabajar, en que trabajaban, el gran ausentismo en el grado, la
sobreedad de los nifios/as, las enfermedades que acarrea el trabajo, y saltaron a la luz a
través de encuestas y entrevistas datos relevantes como el hecho de que la gran mayoria de
sus padres no habian terminado la primaria porque tenian que trabajar para ayudar a sus
hogares. Descubrieron que contaban con herramientas legales para protegerse y que el
estado tiene determinadas acciones para ayudar a sus familias. Y a partir de todos estos
datos decidieron contarles a sus amigos, padres, vecinos y comunidad barrial para que sea
de comun conocimiento esta pequeia investigacion donde pusieron parte de su realidad y
las posibles soluciones para mejorar sus vidas y la de su generaciones.-

Comienza nuestro recorrido con una publicidad de UNICEF que trata sobre la problematica
de los Nifios de la Mina en Pert ese fue nuestro disparador para abordar nuestro tema de
investigacion que titulamos Trabajo Infantil. Lo primero que los nifios/as se preguntaron es
si habia algo que los pudiera proteger de que no los manden a trabajar y descubrimos
normas que protegen a los nifios/as y Adolescentes que deberian ser usadas en caso de
franca violacion a sus derechos y como deberian utilizarse. Luego empezamos a investigar
en el aula, en la vida de cada uno de los nifios/as para averiguar si habian trabajado alguna
vez o algo que se le parezca en su corta edad; lamentablemente nos enteramos que solo tres
chicos de 42 alumnos nunca trabajaron. Nos fijamos cuales eran las tareas que realizaban a
través de una encuesta y luego volcamos en una barra de estadisticas las tareas mas
comunes y repetitivas realizadas por los pequefios: el 60 % tarefa y plantacion y cosecha de
mandioca (trabajo Rural), 40% servicio domestico (las nifias) % 40 venta de bollos, panes,
diarios y chipas (trabajo ambulatorio) a través de estos datos clasificamos los tipos de
trabajos infantiles mas comunes, su peligrosidad.
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Otra pregunta que nacid de la inquietud de los pequefios era porque los padres, tutores o
aquellos que los protegen y aman los explotan, cual es fondo de la cuestion para que pase
esta situacion. A través de lecturas, informes sociologicos, videos, periddicos, encuestas,
estadisticas llegamos a una hipdtesis sobre las principales causas del Trabajo Infantil y
desarrollamos las que creiamos mas importantes y que tenian incidencia en las vidas de
cada uno de los nifios/as del curso.

Finalmente nuestra ultima hipotesis que humildemente presentamos como solucion a este
flagelo que aqueja a la humanidad porque no es una cuestion de nuestro Barrio Malvinas,
de nuestra ciudad Montecarlo, de nuestra provincia Misiones, de nuestro Pais Argentina es
una cuestion mundial que tiene solucidon y que deberia ser una prioridad en materia de
politica publica porque afecta a los mas pequeios que son el futuro de nuestras
generaciones privandolos de educacion, libertad, salud, tiempo de ocio y de ser y vivir
como nifos y el resultado final son las Acciones y Planes que humildemente y con la
inocencia y sinceridad que caracteriza a un nifio/a se podria erradicar el trabajo infantil.

LO INVESTIGADO CON LOS NINOS

1. Trabajo infantil en la Argentina

El trabajo infantil es una de las problematicas méas complejas del mundo contemporaneo, es
el derivado obligado de la profundizacion de los bolsones de pobreza y de una cada vez
mayor desigualdad social. Segun datos oficiales relevados por un estudio de la
Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), el Instituto Nacional de Estadistica y Censos
(INDEC), y el Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social (MTEySS), en la
Argentina trabajan mas de 450 mil nifios, nifias y adolescentes menores de 17 afios. En el
mundo, la cifra crece hasta alcanzar los 218 millones de chicos, de acuerdo al mismo
organismo internacional.

La Argentina participa del Programa Internacional para la Erradicacion del Trabajo Infantil
(IPEC) de la OIT desde 1996. Sin embargo, a partir de mayo de 1997 decidi6é tomar un rol
mas activo en la materia creando la Comision de Trabajo Infantil, que en agosto de 2000,
fue formalizada por el Decreto N° 719 como la Comisidon Nacional para la Erradicacion del
Trabajo Infantil (CONAETI).

2. Definicion de trabajo infantil CONAETI

La definicion de trabajo infantil de esta comision es una de las mas utilizadas por quienes
llevan adelante acciones y planes para lucha contra esta problematica. Se trata de: "toda
actividad econdmica y/o estrategia de supervivencia, remunerada o no, realizada por nifias
y_nifios, por debajo de la edad minima de admision al empleo o trabajo, o que no han
finalizado la escolaridad obligatoria o que no han cumplido los 18 afios si se trata de trabajo

peligroso"

3. Marco legal:

En el aiio 1989 se reunieron personas de todo el mundo, para reconocer la importancia y
el compromiso de los paises de hacer conocer y cumplir los Derechos de cada nifio/a, sin
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importar su color de piel, nacionalidad o nivel economico formando de esta manera la
Convencion de los Derechos del Nifio que tomo articulados de la Declaracion de los
Derechos del Niiio del aiio 1949 firmando la mayoria de los paises del mundo. Desde el
anio 1994 estan presentes en la Constitucion Nacional Argentina a partir de la reforma
constitucional de 1994 articulo 75 Inc. 22 con la incorporacion de los tratados,
convenciones, acuerdos con cardacter de normas supra constitucionales.

De nuestro andlisis comprobamos que el nifio/a posee tres derechos fundamentales que
permiten que puedan cumplirse los otros derechos que también son muy importantes: el
derecho a la Vida, el derecho a una familia que lo ame y cuide y el Derecho a poder ir a
la escuela y recibir educacion.

El Estado argentino, como parte de la Convencion sobre los Derechos del Niiio de la
ONU, se compromete a proteger al nifio contra la explotacion economica y contra el
desemperio de cualquier trabajo peligroso o que entorpezca su educacion, o sea nocivo
para su salud o su desarrollo fisico, moral, espiritual o social y debe realizar politicas de
accion publica donde mitiga este flagelo.

descubre

los derechos
de los ninos

4. Legislacion Actual:

Hemos investigado normas, leyes, codigos que se aplican en nuestro pais y protegen a los
nifios obligando a los padres, tutores, instituciones, gobiernos y comunidad a que sean
comunicadores, vigilantes y cumplidores de lo establecido. Pasamos a detallar lo que
creimos mas importantes en nuestro grado en forma resumida.

- Convencion sobre los derechos del Nifio: se consideran a los nifios/as como sujetos
de proteccion, esta normativa nace en el aiio 1989 y es adoptada por ley en nuestro
pais en 1990 en ella se establecen Derechos de los nifios/as y adolescentes y las
obligaciones de los padres tutores Instituciones y Estado a ser cumplidas en el
territorio Argentino.

- Constitucion Nacional Articulo 75 Inc. 22reforma del 94, se otorgo jerarquia
Constitucional y supra-legal a los Convenios celebrados y ratificada ratificadas
por los Estados.

- Creacion de la CONAETI: Crease en el ambito del Ministerio de Trabajo, Empleo y
Formacion de Recursos Humanos la Comision Nacional para la Erradicacion del
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Trabajo Infantil en el aiio 20000 quien esta capacitada para realizar planes de
acciones, politicas publicas para radicar este mal.

- Modificacion del codigo penal donde se tipifica como delito el trabajo infantil.

- Ley de Educacion la obligatoriedad N°26.206: Nivel Inicial, Primaria y
Secundaria.

- Ley de proteccion integral de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes ley
26064/05.

- Ley N°20779 de Contrato de Trabajo aiio 1976 incluye un articulo referido al
trabajo de menores e incluye a todos los trabajadores de 14 a 18 anos con su
modificacion sobre la edades para trabajar.

- Ley N° 26.390/2010 Proteccion del Trabajo Infantil y Proteccion de Trabajo
Adolescente: eleva la edad para trabajar en forma limitada a los 16 arios:

5. Grupos segun las diferentes edades:
1) Trabajo Infantil Prohibido:

N, N y/o A entre 5 a 15 afios. Se toma como referencia el siclo Escolar primario
diferenciandolo del secundario, considerando que entre uno y otro nivel existen unas series
de cambios bioldgicos y socio-culturales importantes de analizar.

A) de 5 a 13 afos
B) De 14 a 15 afios.

Nuestros estudios indican que la mayoria de los chicos trabajadores no podré terminar la
educacion secundaria y, en el mejor de los casos, continuard sus trayectorias vitales en el
marco de trabajos precarios, inestables y en condiciones profundamente nocivas para su
salud fisica y psicologica.

2) Trabajo legalmente permitido pero protegido:

Adolescentes entre 16 al7 afios. La obligatoriedad de la educacion secundaria seguramente
ayudard a producir sinergia entre las acciones del campo educativo y las politicas de
erradicacion del trabajo infantil en la poblacion adolescente, que es la mas comprometida
en términos de su magnitud con este problema. Esta claro que la soluciéon no es tnica y se
requiere de la asociacion de muchos sectores, entre los cuales podrian jugar un papel
destacado los gobiernos locales y la ciudadania informada y sensibilizada con el problema.

PRINCIPALES CAUSAS:

Unos de nuestros grandes interrogantes fue cual era la causa o motivo que llevaba a los
padres, tutores o responsables de los menores a que estos trabajen. Trabajaron con
encuestas tipo descriptivas que llevaron a los hogares luego sacamos determinados datos
alarmantes y por medio de ellos logramos confeccionar estas conclusiones con la ayuda de
la maestra y un Asistente social Sr. Vega Sergio que le explico a la docente y ella
transmitio a los alumnos.
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1- Informalidad laboral: en el trabajo informal se destacan las condiciones poco

29O 156

gfa
s

seguras, mano de obra barata (a veces gratuita) que incluyen a los nifios, y
productividad y beneficios relativamente bajos, queda fuera del alcance de la
mayoria de las instituciones oficiales, es uno de sus principales problemas que hace
que entorpezca su abolicion. Trabajo en negro sin coberturas sociales y con todos
los peligros que presentan dichas actividades para los padres de los menores,
sueldos muy por debajo del salario minimo vital y movil motivo por el cual muchos
nifios/as y adolescentes salen a trabajar, faltando a las escuela o lo que es peor
abandonando la misma.-

Jefas de hogar: los hogares donde la cabeza de familia es una mujer o un nifio son
menos estables. En estas condiciones el riesgo de que se obliguen a realizar tareas
generadoras de ingresos a los nifios es mas frecuente para sostener el hogar.Se
agrava la situacion de las familias ensambladas donde es frecuente la explotacion de
los hijos de una de las partes (madrastra o padrastros).

Reproduccion de los hogares: por lo general son familias muy numerosas con
ingresos reducidos el dinero no alcanza para las necesidades basicas y deben salir a
trabajar los menores para su subsistencia y la de su hogar.

Cultural: una concepcion creada de generacion en generacion donde se sostiene que
si el nifio/a trabaja desde pequeno aprendera el amor al trabajo y continuara toda su
vida en ese camino. Falacia que hay que desterrar lo inico que se reproduce aqui es
un modelo donde condena a los menores a la reproduccion generacional de la
pobreza.

Nivel educativo de los padres o tutores del menor incide en la educacion del nifio/a
en su vida es un factor donde se reproduce el mismo entorno por lo general son
padres analfabetos que contintian con el mismo sistema.

La extrema pobreza: es un factor mundial en donde afecta a todos los estados y la
economia global aqui se consideran multiples factores asociados a la politica y
economia de los estados.

Marginacion Social: auto marginacion de los sectores afectados que descreen de la
movilidad social y se conforman con el estancamiento sumision explotacion a los
que son arrojados.

Los choques econdmicos: que hacen que los adultos pierdan sus fuentes de ingreso
sean cuestiones de revolucion tecnologia y no encajan con el nuevo sistema,
cuestiones de politica econdémica etc. donde una gran parte de la poblacion se
encuentra fuera del sistema econdmico neoliberal porque no esta al alcance de las
nuevas cuestiones que demanda la sociedad perdiendo toda posibilidad de insercion
laboral y sin proteccion del estado que no encuentra politicas macroecondmicas
para poder revertir o mitigar esta situacion.
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TIPOS DE TRABAJOS INFANTILES MAS FRECUENTES:;

Clasificamos en el aula que tipo de trabajos eran los mas comunes que realizaban los
alumnos y luego buscamos informacion para darle un contenido a cada uno de ellos

1. El Trabajo Infantil en la Agricultura:

Es el sector donde se encuentra el mayor indice de trabajo infantil (aproximadamente
un 70%) mas de 132 millones de nifios y nifias de 5 a 14 afios de edad trabajan
frecuentemente de sol a sol en fincas y plantaciones, cosechando y plantando,
pulverizando pesticidas y cuidando el ganado en el mundo.

A muchos se les niega el derecho a la libertad sindical y de asociacion, y el de
negociacion colectiva. El trabajo que realizan los nifios es sumamente diverso: abarca
desde breves periodos de trabajo ligero después de la escuela a largas horas en
actividades orientadas a la subsistencia. En la provincia de Misiones se destaca la
Tarefa es una de las etapas de la produccion de la yerba mate y es muy comun que los
nifios/as ayuden a sus padres en la cosecha de la misma, secado y molida. Hay muchas
campafias, planes y acciones del gobierno Nacional, Provincial y Municipal para
erradicar este problema que tiene muchas causas como la pobreza, la ignorancia,
cultural, etc. Que permite que muchos nifios sean sacados de las escuelas para trabajar
en los obrajes.
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2. El trabajo infantil en la construccion, las Minas y Canteras:

Esos sectores encierran los peligros mas obvios para los nifios, aunque registren el menor
numero de nifios trabajadores. Los hijos de los trabajadores, en particular cuando viven en
la propia obra, corren el riesgo de realizar diversos tipos de trabajo infantil. Tal vez no
residan en un lugar durante el tiempo suficiente para asistir a la escuela de forma periodica,
tal vez realicen trabajos ocasionales con los padres en lugar de jugar o estar inactivos. Es un
trabaja muy peligrosos cualquiera sea la tarea que realice el nifio o nifia debido a las cargas
pesadas e incomodadas, al desgaste fisico que exige, las estructuras inestables existentes
bajo tierra, a las sustancias quimicas, toxicas, explosivas, maquinarias y herramientas
pesadas, exposicion a temperaturas frias o caliente y extremas.

3. El trabajo infantil en el servicio doméstico:

Muchos nifios y nifias se dedican al servicio doméstico, pero son los nifios trabajadores
menos visibles y, por tanto, resulta dificil realizar estudios sobre su situacion y analizarlos
Existe un claro vinculo entre los nifios que realizan ese trabajo y el trafico de nifios. En este
sector las mas afectadas son las nifias. Estas labores pueden incluir el cuidado de otros
nifos, la cocina, la limpieza, transporte de agua y de combustible. Tareas fuera del hogar y
dentro con una doble carga de trabajo para ellas

De un total de 16 nifias que cura el cuarto grado A y B trabajan en quehaceres domésticos
en la casa (cuidar a los hermanos limpiar lavar ropa cocinar, etc) 10. Fuera de la casa
trabajan 3 como domesticas.
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4. El trabajo infantil en el turismo:

Los nifios realizan diversos trabajos en la industria de la hoteleria, la restauracion y el
turismo, botones, camareras de piso lavaplatos, limpiadores de playas, vendedores
callejeros.

5. El trabajo infantil en el sector manufacturero

El sector de las manufacturas para la exportacion dista mucho de ser el que emplea el
mayor niumero de nifos, pero es el que tiene el perfil més elevado en relacion con el trabajo
infantil, por ejemplo, en el tejido de alfombras, la costura de balones de futbol y la
produccion de prendas de vestir. No obstante, los nifios suelen participar al final de la
cadena de suministro, producen en gran medida para el mercado interno y realizan trabajo
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informal a domicilio, montaje de partes o acabado de productos, para una amplia gama de
industrias que abarcan desde los textiles, las prendas de vestir y el calzado a la elaboracion
de fuegos de artificio y cerillas en muchas partes del mundo.

6. El trabajo infantil en la economia informal urbana

Aunque la economia informal suele describirse como invisible, los nifios y nifias que
trabajan en las calles de las ciudades del mundo son probablemente la cara mas visible del
trabajo infantil. Realizan diversas actividades, entre ellas, ventas de alimentos y de
pequeiios articulos de consumo, limpieza de calzado, lavado de parabrisas, reparacion de
neumaticos, recoleccion de basura, cartones y trapos, mendicidad, transporte de objetos,
etc. Deben hacer frente a los peligros que entrafia el propio trabajo y, aun mas importante,
el entorno donde lo realizan, por ejemplo, el trafico, el humo de los escapes, la inseguridad,
el acoso y la violencia.

PLANES Y ACCIONES:

El Estado Argentino lanzo un en el afio 2011 titulado Plan Nacional para la Prevencion y
Erradicacion del trabajo Infantil y proteccion del Trabajo adolescente 2011-2015

La Comision Nacional para la Erradicacion del Trabajo Infantil (CoNaETI), creada por
Decreto Presidencial N° 719/2000, tiene a su cargo la coordinacion, evaluacion y el
seguimiento de los esfuerzos a favor de la prevencion y erradicacion del trabajo infantil,
como asi también la implementacion de un Plan Nacional, disefiado con el fin de
constituirse en el marco referencial de los Programas y Proyectos nacionales, regionales,
provinciales o locales, que se vinculen directa o indirectamente con la prevencion y
erradicacion del Trabajo Infantil en la Republica Argentina. Recogimos documentaciones
sobre las acciones que el Gobierno realiza actualmente enumerando las que creimos mas
trascendentales y comparamos cudl de estas son aplicadas a los alumnos/as de 4 ° A y B de
la Escuela Malvinas N° 906 para ver si realmente son efectivas.-

A) Salario Universal: medida creada por el estado como paliativo social para el nifio/as
y la adolescente con la obligacion de que los padres manden a sus hijos a las
escuelas requisito obligatorio para cobrar el salario y la vacunacion.

B) Plan Nacer: cobertura de salud para las madres embarazadas y los primeros afios de
vida del nifio/a prevencion de enfermedades, combatir la desnutricion.

C) Seguro social. Para las familias que no cuentan con obra social el estado garantiza
un minimo de salud y remedios para dar cobertura y proteger a las familias.

D) Ley de educacion: Obligatoriedad de la sala de cinco afios, primaria y secundaria.

E) Becas de estudio: para dar la posibilidad de que los adolescentes no abandonen la
escolaridad secundaria y puedan terminar un nivel terciario o universitario. La
Educacion es un valor fundamental y es primordial que los nifios y nifias completen
sus estudios primarios y secundarios ademds es la unica manera de retener a los
chicos protegerlos, cuidarlos en las aulas.

F) Seguro de desempleo: obligacion por parte de las empresas para dar un seguro en
caso de despido que permita un tiempo al padre o madre conseguir trabajo.
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El Estado debe garantizar mediadas necesarias para que aquel sector de la comunidad mas
vulnerable no sea violado sus derechos basicos consagrados en nuestra carta magna.

SINTESIS DE LO TRABAJADO CON LOS NINOS

Algunos de los topicos trabajados con los nifios son los siguientes: Los nifios son pequefios
y no cuentan con las herramientas para defenderse solitos, para eso estamos los Adultos:
padres familiares maestros vecinos y comunidad hagamos valer sus derechos para que
nuestros nifios/as crezcan con la conviccion que se puede construir una sociedad justa con
oportunidades para todos. Es un compromiso de la sociedad denunciar todo tipo de
explotacion infantil. Ademas es fundamental que los adultos cuenten con un empleo digno
para erradicar el trabajo infantil, porque una de las grandes causas de que los pequefios
trabajen es que sus padres no tienen ninguna ocupacidon para mantener a sus familias. Y
esto solo lo lograremos con la colaboracion y solidaridad de todos. Erradicar el trabajo
infantil es una de las metas con que se ha comprometido el Estado argentino.

CONCLUSION

Una de las mas graves consecuencias del Trabajo Infantil es que los nifios/as y
adolescentes se ausentan por largas horas de la escuela o lo que es peor la terminan
abandonando. La obligatoriedad de la educacion secundaria seguramente ayudara a
producir sinergia entre las acciones del campo educativo y las politicas de erradicacion
del trabajo infantil en la poblacion adolescente, que es la mas comprometida en términos
de su magnitud con este problema hoy por hoy pero ese es otro tema que no hemos
desarrollado en este trabajo cientifico pero salta a todas luces. Lamentablemente, el
ejercicio del derecho a la educacion no es lo unico vulnerado en los nifios y adolescentes
que trabajan. El trabajo doméstico intensivo y la participacion en actividades economicas
en la nifiez y la adolescencia exponen a los sujetos de este grupo poblacional a multiples
riesgos en las capacidades fisicas y psicologicas, y en el ejercicio de otros derechos
fundamentales, como el derecho al juego recreativo, la practica de deportes, el
esparcimiento, la sociabilidad con pares, entre otros. La exposicion a estos multiples
riesgos y privaciones de derechos no solo limita el desarrollo de capacidades que
favorecen los procesos de movilidad, sino que resulta funcional, ademas, a los procesos de
reproduccion intergeneracional de la pobreza y la precariedad laboral.

Esta claro que la solucion no es unica y se requiere de la asociacion de muchos sectores,
entre los cuales podrian jugar un papel destacado los gobiernos locales y la ciudadania
informada y sensibilizada con el problema es menester proteger a las familias a través de
mediadas, acciones, planes que salgan de diferentes entes supranacionales (ONU, OIT,
UNICEF), Estado Nacional, Provincial y Municipal y acompanar con la comunidad
porque esto es un problema DE TODOS, porque nuestros nifios/as son los hombres y
mujeres del futuro quienes guiaran a la humanidad.-
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RESUMEN

Los monumentos historicos son parte de nuestra esencia, pedazo de historia
que todos los dias nos recuerda que somos parte de ella. Este proyecto nace
para dar la oportunidad a la escuela N° 548, representada por la docente de
cuarto grado y su grupo de alumnos, a involucrarse con el pasado que los
rodea. La iniciativa movilizé a los alumnos y a padres de la Institucion quienes
se reunieron con los vecinos del barrio Ata Gracia para investigar por qué el
sefior ex Gobernador de Misiones Don Aparicio Almeida, Gobernador del
Territorio Nacional de Misiones, designado por el presidente de la Nacion Juan
Domingo Perén, fue motivo de la eleccién para que la plaza del Barrio Alta

Gracia lleve su nombre y tenga su monumento.

Palabras clave: Historia local. Indagacion desde el aula.
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MARCO TEORICO

La Senorita Catalina Jure, Supervisora del Circuito tres de la Ciudad de
Posadas y Garupa, quien como estudiosa e Investigadora de las Ciencias
Sociales durante toda su trayectoria dentro del ambito educativo, sugirié con
buen tino, realizar investigaciones, en esta ocasion sobre “Monumentos

Historicos de la Ciudad de Posadas y Garupa”

Los monumentos histdricos son parte de nuestra esencia, pedazo de historia
que todos los dias nos recuerda que somos parte de ella. Y este proyecto nace
para dar la oportunidad a la escuela N° 548 representada por la docente de
cuarto grado y su grupo de alumnos a involucrarse con el pasado que los

rodea.

La iniciativa movilizé a los alumnos y a padres de la Institucion quienes
expectantes y ansiosos se reunieron con los vecinos del barrio Ata Gracia, los
cuales dieron la importancia a la obra que hoy nos hace participes “EL
MONUMENTO AL GOBERNADOR DE MISIONES: DON APARICIO
ALMEIDA”, quien en vida fuera un hombre de bien Gobernador ilustre de
conducta intachable, Politico honesto, honrado, que dejo a los misioneros el

ejemplo de una vida dedicada a servir a la comunidad.

PREGUNTA INICIAL:

¢Por qué el sefior ex Gobernador de Misiones Don Aparicio Almeida, fue
motivo de la eleccidn para que la plaza del Barrio Alta Gracia lleve su nombre y

tenga su monumento?

¢, Como logré el Senor Aparicio Almeida calar tan hondo en la comunidad del
barrio Alta Gracia, para que sea merecedor de que la plaza del barrio lleve su

nombre?
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Desarrollo de la investigacion

El senor Aparicio Almeida gobernador del Territorio Nacional de Misiones
durante casi tres afios de gobierno, logré la admiracién de un grupo de vecinos
pertenecientes al populoso Barrio Alta Gracia, siendo insertado como una gran

persona de principios morales y éticos inalcanzables en nuestros dias.

Con los nifios nos cuestionamos como puede una persona calar tan hondo en
una comunidad con solo tres afios de acciones gubernamentales, cual fue su

labor como gobernador fue tan importante, para merecer esta distincion.

Provoca interés social conocer la vida de este hombre tan particular. Por ello
los objetivos de la investigacidon fueron descubrir los factores que incidieron en
la decision de poner el nombre de Aparicio Almeida a la plaza del barrio Alta
Gracia, conocer la vida y obras de don Aparicio Aimeida, dentro de la historia
de Misiones y comprobar si Don Aparicio Almeida fue merecedor de semejante
tributo.

DATOS CONTEXTUALES:

Nuestra Institucion se encuentra asentada en el barrio Alta Gracia, los alumnos
que concurren al establecimiento , son nifios que viven en los alrededores del
predio donde se encuentra emplazada la escuela 548, provienen de familias de

clase social media — baja, , de trabajadores asalariados.

Los vecinos circundantes al establecimiento, la plaza, son de un nivel social

medio, participativos y colaboradores.

La Plazoleta Aparicio Almeida se encuentra emplazada en las intersecciones
de las avenidas Tomas Guido y Av. Andresito de la ciudad de Posadas, sirve
principalmente de recreacion y diversion de los nifios del barrio, donde también

algunos dias arman ferias de tipo americana.

La plaza de referencia lleva el nombre del ex Gobernador de Misiones, quien
fue un hombre publico que marco a través de su vida y de su actuacion social y
politica derroteros de honestidad, capacidad, honradez, patriotismo y amor al

pueblo.
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Don Aparicio fue Gobernador del Territorio Nacional de Misiones, designado
por el presidente de la Nacion Juan Domingo Perdn, un tiempo antes de que el
propio Perdn enviara al congreso de la Nacion el Proyecto de ley que una vez
aprobado y promulgado nos convirtiera en Provincia de Misiones, como lo

somos en la actualidad.

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

El trabajo se desarrolld6 con una perspectiva antropolégica — social. La
investigacion fue explorativo-descriptiva y se desarroll6 por medio de

entrevistas

Las fuentes primarias materiales fueron fotografias, flmaciones, grabaciones,
dibujos. Mediante técnicas de historia oral realizamos entrevistas y encuestas.
Entrevistamos a la Historiadora Silvia Gomez, al secretario privado sefor
Martin Gonzalez. Visitamos la Biblioteca de las Misiones y consultamos en

Internet la Historia de los Gobernadores de Misiones. Notas periodisticas.
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ENTREVISTA PARA LOS VECINOS DEL BARIIO
CUESTIONARIO:

¢, Qué conocen de la vida del ex Gobernador Aparicio Almeida?

¢Cuando nacié la idea de que la plazoleta del barrio lleve el nombre de
Aparicio Almeida?

¢En qué afo y quienes integraban la con la comisién vecinal del barrio Alta
Gracia, en la que se tomd tan importante decisién?

¢ Conocen alguna obra emblematica que realizo durante su gestion como
gobernador?

¢, Saben si existen otros lugares que lleven su nombre?

Sienten como integrantes de este barrio que la vida del ex Gobernadory, se
identifica con los valores que ustedes invocan para que se identifique el barrio

Alta Gracia?

Los datos relevados:

El fendmeno socioldgico en el cual ahondamos, es una plazoleta con un
monumento histdrico paradigmatico, ya que entre los diferentes gobernadores
de la Provincia, es el unico que posee una plazoleta y busto con su nombre.
Eso nos hace pensar que fue un hombre Unico en su género, haciéndonos
reflexionar que cuando el hombre actua con valores, con dignidad con respeto
y por sobre todas las cosas responsabilidad ante una sociedad, se hace
merecedor de lauros como el que Don Aparicio se lleva hasta el dia de hoy, ya
que existe una galeria que lleva su nombre actualmente en la casa de
gobierno, una Escuela Secundaria en Garupa y ademas una Comision

Permanente de Homenaje al mismo.

Segun especifica la Ordenanza 621/2000 sancionada por el Honorable Concejo
Deliberante de la Ciudad de posadas, el denominado “Barrio Alta Gracia“
integra las chacras 55,56,75,76 situadas entre las avenidas Santa Catalina,
San Martin, Bustamante y Santa Cruz. Como aspecto de interés cabe

consignar que el centro de este barrio se encuentra ubicado sobre en la
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interseccion de las avenidas Comandante Andresito y Avenida Tomas Guido,

donde se erige el busto de Don Aparicio Almeida en la plazoleta que lleva su

nombre.
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Este nombre después de arduas conversaciones de las diferentes comisiones
vecinales que fueron pasando a través del tiempo, y pedidos personales de los
vecinos, se consensuo que el nombre propuesto era digno para un barrio
formado por familias de teson, trabajo , esfuerzos compartidos, ideales

inclaudicables, respeto mutuo ya que él era merecedor de un lugar como este.

Porque en las épocas dificiles, cuando transcurria el afio 1947, Don Aparicio

fue designado por el Presidente Juan D. Perdén para ser participe de nuestra

historia.

Conclusién

Para nuestros nifios esta investigacion es todo un desafio que les dio la
posibilidad de indagar a través de notas, entrevistas y encuestas la razén del
nombre de la plaza que bordea la escuela. Historia que nos lleva a conocer uno
de los hombres mas emblematicos de nuestra provincia y fue designado

porque en aquel momento la provincia necesitaba hombres como él.
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HUELLAS EN EL TIEMPO.
CLUBES: UN ESPACIO PARA LA VIDA
CLUB DE PESCA Y NAUTICA PIRAPYTA

Presenta: IBANEZ Nedda Liliam DNI: 12.624.527 neddalilian@gmail.com

Directora del Proyecto: Supervisora Licenciada Srta. Catalina Hiralda Jure
Subdirectora del Proyecto: Sra. Ibafiez Nedda Liliam DNI: 12.624.527
Docentes asesores: Marzullo Monica Beatriz DNI: 13.227.037
Moreira Santa Cecilia DNI: 18. 351.169

Alumnos Expositores: 6°y 7° grados
Participantes: Perez Rosalia Beatriz DNI: 45.775.544

Alegre Danilo Gabriel DNI: 48.951.808

Fernandez Figueredo Daisy Nayeli DNI: 95.457.304

Fecha: 12 de Noviembre de 2.015
Institucion: Escuela N° 887 El Porvenir 11
Nombre del Club: «Club de Pesca y Nautica Pira Pyta

Lugar: Escuela N° 665 Batalla de Tucuman. Pque 2 de Abril - Posadas-Misiones

BEAiEa e

MALITICE  NATACEN
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1-PREGUNTA INICIAL

Nos interesaba saber como el Club Pira Pyt4 retine y consolida distintos estamentos de la sociedad
misionera, tanto para la realizacion de actividades deportivas relacionadas con el rio, como la pesca
y la néutica, como asi también, las distintas actividades sociales, como el esparcimiento de las
familias, cenas y distintos festejos.

MARCO TEORICO

Las personas son seres sociales por excelencia. Vivir en sociedad significa que los seres humanos
participan activamente en una red de lazos sociales. Por eso una sociedad no es un conjunto de
personas, ni tampoco un pais, sino que es una red compleja de relaciones sociales de distintos tipos,
que conforman familias, grupos, asociaciones, comunidades, instituciones. Pero también es un
conjunto de costumbres, creencias, simbolos, tradiciones, normas y valores compartidos por todos
sus integrantes.

Dentro de la sociedad, la cultura, que es una creacion humana, tal como lo sefial6 Hannah Arendt::
«el mundo al que llegamos cuando nacemos es producto de la actividad humana», y por el solo
hecho de vivir en sociedad y de interactuar con otras personas, incorporamos las pautas sobre
como se comportan los hombres que se defienden en diferentes ambitos, como el trabajo, la
escuela, el club, etc. Son distintas instituciones las que contribuyen a difundir las pautas sociales.

El proceso mediante el cual se incorporan las pautas culturales de nuestra sociedad, se denomina
socializacion, que es un largo proceso que permite al individuo aprender diferentes maneras de
comportarse para satisfacer sus necesidades. La socializacion se lleva a cabo durante toda la vida
de una persona, pero es posible distinguir entre socializacion primaria y la socializacion secundaria.
La socializacion primaria se produce durante los primeros afios de vida y se realiza en el seno de la
familia principalmente. La socializacion secundaria incluye diferentes tipos de aprendizajes y se
produce el resto de la vida del individuo, entre los cuales se pueden distinguir el aprendizaje formal
(escuela, universidad, cursos de capacitacion) y aprendizajes informales que tienen lugar en grupos
de pertenencia, como amigos, compaifieros de trabajo, clubes, miembros de grupos pastorales o de
un equipo deportivo.

A través de la socializacion las personas aprenden diversas actitudes, como por ejemplo:
compartir y participar, decidir y elegir entre todos, expresar emociones, dialogar y ser tolerantes,
respetar a los otros, ser solidarios y comprometidos.

En cuanto a la socializacion, en los clubes se desarrollan diversas actividades, ya que los mismos
son asociaciones de recreo. Los fines y actividades dependen del motivo por el que las personas se
hayan asociado, las cuales pueden ser actividades sociales y de esparcimiento, realizacion de
actividades deportivas, intercambios de ideas, debates culturales, organizacion de actividades a
favor de terceros, actividades formativas e informativas, etc. Pueden realizar, ademas de las
actividades propias de sus fines, otras que podrian ser consideradas como empresariales, siempre y
cuando el beneficio de las mismas sea aplicado a la continuidad del club y/o a alguna otra sociedad
comunitaria. Los clubes deportivos y los de esparcimiento son los mas conocidos, y en especial, los
clubes de futbol y nauticos.

EXPLICACION DEL PROBLEMA

A través de la escuela los nifios pueden acceder al conocimiento de lugares, que estan mas allé del
aula y del barrio, y en este caso conocer la historia y los servicios que presta al Club de Pesca y
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Nautica Pira Pyta, el cual desarrolla sus actividades desde el 27 de Noviembre de 1.936, y ha
marcado la historia de la pesca y la ndutica de Posadas, Misiones.

Conocer la historia de un club, en este caso el Club de Pesca y Nautica Pira Pyta, que desarrolla
actividades desde hace mas de setenta afios, es conocer parte de la historia de nuestra provincia. En
este proceso de acercar al nifio al objeto de conocimiento, se tratard de lograr aprendizajes
significativos y ademas la comprension de significados que tiene el club (los simbolos), asi como
también, recaudar informacion acerca de los servicios que brinda a sus asociados.

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

El disefo de investigacion es exploratorio y abarca dos aspectos: el estudio documental existente
que brindara el club, asi como también, diarios, revistas y sitios de internet, ademas del contacto
directo con personas que llevan adelante la tarea de dirigir el club y que se encuentran en
condiciones de brindar informacion para la realizacion del proyecto.

Esta investigacion es abierta, flexible y se realizard en un contexto particular, explicando aquello
que adquiera significado en una trama particular. El modelo es interpretativo simbdlico practico,
que tiene como filosofia de partida la fenomenologia, la cual basa su estudio en los fendémenos, con
representaciones sobre el conocimiento de la realidad, que estd constituido por significados,
simbolos e interpretaciones.

Dentro del Universo de estudio, los clubes, la Unidad de analisis de esta investigacion fue el Club
de Pesca y Nautica Pira Pyta.

La investigacion estuvo orientada a indagar como se logro crear una institucion que agrupe a las
familias en actividades tanto deportivas como recreativas, aprovechando la magnificencia del
majestuoso rio que bafia la costa de nuestra ciudad. Estd abocada al conocimiento de la historia de
uno de los clubes pioneros de la provincia de Misiones, el Club de pesca y nautica Pird Pytd. A
través del analisis de diversas fuentes, tanto primarias como secundarias y la visita programada al
club, se elabora un informe final. Este proceso de andlisis de informacion de una Institucion de la
ciudad capital, favorecera el incremento del capital cultural y el desarrollo de actitudes y aptitudes
de la comunidad educativa.

En cuanto al paradigma, vocablo que fue introducido por J. S. Kuhn, y que significa modelo, en la
presente investigacion es el interpretativo simboélico, cuya filosofia de partida es Ia
fenomenologia. La realidad esta constituida por significados, simbolos, en este caso, el significado
que tiene el club, su historia.

El proyecto de investigacion tiene como objetivo general conocer acerca del origen, personalidades
destacadas, historia y realidad actual del club, como asi también sobre las distintas actividades que
se realizan en el ambito del mismo, tanto las actividades sociales como las deportivas.

Como fuente primaria se busco contactar y entrevistar a distintos precursores del club para
recopilar informacion. También se realizaron visitas al lugar y observacion directa de las diversas
actividades que en €l se desarrollan. Las fuentes secundarias fueron los documentos (libro histérico
del Club), los articulos en periodicos locales, la pagina del club en internet. Se contd con recursos
materiales (Camaras, papeles varios, fibrones).

En el trabajo intervinieron integrantes del club y miembros de la comunidad escolar, asi como el
Equipo de Informatica, compuesto por Cristian La Zara, José¢ Diaz, José Osinaga.
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INVESTIGACION E HISTORIA DEL CLUB PIRA PYTA

Un 27 de Noviembre de 1.936, inicid sus actividades el Club de Pesca y Nautica Pird Pytd, una
institucion que a lo largo de sus jovenes 79 afios, marco la historia de la pesca y la nautica en la
Provincia de Misiones. Como dato interesante, el nombre Pira Pyta significa «pescado rojo».

En enero del siguiente afio se conformd la primera Comision Directiva y desde entonces se
cimentd un trabajo que se fue consolidando en el tiempo, y forjando un prestigio reconocido por
los propios actores de estos deportes , incluso a nivel internacional.

Seglin registran los archivos, la primera sede del club se instaldo en los terrenos de la familia
Estévez, ubicados en la calle Olegario V. Andrade y Antartica Argentina, luego para 1939 obtuvo
en préstamo un predio en Villa Lanus, espacio donde se instalo el Refugio «Don Lorenzo», que
funcionaba como anexo de la sede principal, debido a la cercania de la isla Cafiete, lugar que se
cerr6 en el afo 2001, y del que se guarda de recuerdo en la nueva sede un ancla, donada por la
empresa Dodero, en memoria de aquellos tiempos.

Aquel espacio fisico sirvio durante su existencia para que los socios, segun recuerda Félix
«HORMIGA» Fernandez, hicieran base para ir de pesca, era el sector de embarcaciones, contaba
con un muelle de tierra apisonada y hasta un tractor para bajar las lanchas. El lugar también era
usado, por su frondosa arboleda, para campamentos de fin de semana largos, como Semana Santa.

Actualmente y tras haber sido relocalizados por la Entidad Binacional Yacyretd, el club Pira Pyta
cuenta con un predio de 7,5 hectares, playa al rio, salon de usos multiples, quinchos a cielo abierto
y tinglados para guardar las embarcaciones.

En el predio se realizan practicas deportivas de vela, canotaje y hockey sobre césped, ademas de
pesca deportiva, contando con deportistas de primer nivel en cada actividad, como el sefior Walter
Goncalvez, que esta 5° entre los mejores pescadores del mundo, Sebatian Esmalco, que integra la
Seleccion Argentina de pesca, Enrique Alman, que obtuvo el 3° puesto a nivel internacional en
Canotaje.

Pero ademas de los tradicionales encuentros de pesca, este club fue y es espacio para el desarrollo
de otros deportes, tanto acudticos como terrestres. Entre los acuaticos , desarrolla competencias y
torneos de pesca, embarcados y de costa, locales e internacionales, como destacado figuran la
Maratén Internacional de Pesca Variada Embarcada con devolucion de 20 hs. de duracion,
competencia que este afio celebro su 44°edicion.

Este torneo tiene su inicio en la década del 60. A partir de 1971, con la creaciéon de la Federacion
Misionera de Pesca, la actividad recibié un gran impulso en toda la provincia, que paulatinamente
tuvo un aumento importante de embarcaciones participantes, convirtiéndose en el mas importante
de la provincia.

CONCLUSION

Luego de recopilar informacion y visitar las instalaciones del Club de Pesca y Nautica Pird Pyta, se
puede conocer como el club retine y consolida las relaciones entre los distintos miembros de la
comunidad desde sus inicios, y las actividades que alli se desarrollan, asi como también los
servicios que brinda a sus socios. Ademas el club esta por cumplir 80 afios el afio proximo y ya
estan organizando las distintas actividades para conmemorar tan grato acontecimiento.
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El desarrollo del proceso de investigacion se llevd a cabo con mucho entusiasmo por parte de la
comunidad educativa y se logré motivar a los nifios, los cuales participaron activamente y en un
marco de respeto, compafierismo y solidaridad.
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ANEXO

LISTADO DE PRESIDENTES DEL CLUB

1936-1937 Rodolfo Perlasca 1962-1965 Petronio Magri
1938-1939 Dr Francisco Ferrara 1966 Ernesto Marosek

1940 Leopoldo Lairaga 1966-1969 Roberto Gibaja
1941-1951 José Esquivel

1952-1953 Santiago Barreyro 1969-1972 Ratl Gravier
1954-1955 Dr Miguel Soto 1972-1973 Dr Carlos Medina
1956 Victoriano Mutinelli 1974 Dr Francisco de Haro
1957 José Mauri 1975-1977 Dr Carlos Medina
1958 Félix Tabbia 1978-1981 Dr Miguel Brollo
1959 Julio Paredes 1982-1985 Dr Alberto Emprin
1960 Luis Chirier 1986-1989 Dr Miguel Brollo
1961 José Colombo 1990-1992 Carlos Gomez
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1993 Félix Acosta 2002-2005 Dr Daniel Angeloni
1993 Dr Miguel Brollo 2006-2007 Gabriel Montiel
1994-1999 Dr Hugo Caballero 2008-2014 Dr Carlos Teibler
2000-2001 Arq Carlos Teibler 2014-2016 Oscar Bossi

Visita al Club de Pesca y Nautica Pira Pyta y entrevista a los miembros del Club

La primera visita a la sede del club, el cual esta ubicado en la chacra 182, en la interseccion de
la Avenida San Marti y Almafuerte, fue para concretar la fecha para el recorrido por las
instalaciones del mismo y realizar la entrevista.

El dia de la entrevista, el Sr. Horacio Andrés Permias y la Srta. Nuria Caruzo, ambos empleados
del club, respondieron a las preguntas realizadas por los alumnos de la Escuela N° 887.

Andrés Permias, trabaja en la secretaria desde hace diez afos, Nuria Caruzo, hace doce afios que
esta en el club, primero trabajo en la parte administrativa y luego en la parte social hasta la
fecha.

Resumen de la entrevista

- Qué quiere decir Pira Pyta?
Pira Pyta, significa PEZ ROJO, (Pira — pez y Pyta — rojo)
-¢En qué fecha comenzo sus actividades el club?

El club comenzo sus actividades el 27 de noviembre de 1.936 y en enero de 1.937 se conformo
la primera Comision Directiva.

-¢Donde estaba ubicada la primera sede del club?

La primera sede del club se instald en los terrenos de la familia Estévez y se encontraba en la
calle Olegario Victor Andrade y Antartida Argentina.

-¢Quién fue su primer Presidente?

Su primer Presidente fue el Sr. Rodolfo Perlasca.

-¢Quién es el actual Presidente del club?

El Presidente actual es el Sr. Oscar Atanacio Bossi.

-¢Hace cuanto tiempo esta funcionando el club en este lugar?

En este lugar estd hace diecisiete afios. También el club posee unos terrenos en las chacras 201 y
202. Anteriormente, el Refugio Don Lorenzo, era una especie de guarderia de embarcaciones y
estaba ubicado en Villa Lans.

-¢Qué actividades se desarrollan en este lugar?

Las actividades fundamentales son pesca y nautica. Desde el afio 2.006 las Mamis Hockey estan
en paulatino crecimiento. Ademas en estas instalaciones hay tres salones para eventos, para
socios. Los nombres de los salones son: El Dorado, Salomén y Salon Gym (gimnasio). También
hay construcciones para guardar embarcaciones (lanchas, barcos, kayak, piraguas, tablas de
wind surf). El club cuenta ademas con playa, quinchos, servicios de cantina, un restaurant y un
SUM.

-En cuanto a las competencias, ¢cuales son las que se desarrollan?
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Travesias, canotaje y concursos de pesca. Los concursos de pesca mas importantes son: 20 hs de
pesca, 10 hs a la americana, torneo Cacho Pérez, Las estrellas, dia del médico. Para los nifios,
los torneos Mojarrita y Piquii.

-¢Las competencias son s6lo para socios?

No, son para todas las personas que quieran participar, solo tienen que inscribirse y abonar el
costo de la misma.

-¢Cuales son las barras pesqueras del club?

Las barras pesqueras del club son: Dame mi ropa y me voy, Pira Cau, Calambre y Refugio Don
Lorenzo. Algunos compiten a nivel internacional.

-¢Los representantes del club, han ganado alglin torneo importante?

Uno de los socios, integrante de la barra Pira Cau, el Sr. Walter Goncalves (pescador), estuvo en
la 5% posicion en Brasil y esta entre los diez mejores del mundo.

Sebastian Esmalco, pescador de renombre, fue llamado para Integrar el Seleccionado Argentino
de Pesca.

En cuanto al canotaje (master), a nivel internacional, Almant Enrique se encuentra en el puesto
N° 3 a nivel mundial. Es un excelente palista que esta en 2° lugar en el Regional del NEA.

-¢Cual es el torneo mas importante para el club?

El torneo mas importante para el club y que se desarrolla a nivel internacional, es el de 20 hs de
pesca, que se desarrolla en octubre de cada afio y va por el n°® 44.
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Resumen:

Desde el afio 2003 la Supervision zonal III ha tenido el buen tino de encomendar a las
escuelas de su circuito la elaboracion de proyectos de Investigacion Antropologico-
Social sobre distintos aspectos de nuestra realidad social, cultural, historica politica.etc.
En los cuales hemos participado compartiendo nuestras realidades tanto Institucional

como barrial.

El nuevo desafio que hoy nos convoca es la vision de nuestra Institucion y su relacion
con toda la comunidad, para lograr reflexionar durante esta Gltima década, a cargo de
los alumnos y docente del 6° afio “B” del turno de la tarde, con el acompanamiento del
personal directivo de la Institucion y la Direccion general de la Srta. Supervisora Lic.

Catalina Jure y todo su equipo técnico.

Palabras Clave: lazos escuela-comunidad, calidad educativa, enfoque investigativo

de las practicas aulicas.

TITULO:

La escuela de mi barrio... en esta ultima década.

1) Pregunta inicial:
(Qué lazos han unido a nuestra escuela 541 “Capitan Antonio Morales” con el Barrio
A 3-2?

Marco Teorico:

Segtin el profesor Mario Verdugo! las instituciones son creaciones del obrar humano
colectivo que con carécter de permanecia procuran satisfacer necesidades sociales

éticas.!

El presente trabajo de investigacion socio critica manifiesta a Ia
conceptualizacion que expresa a la calidad educativa, y en el sistema mismo de
educacion, la cual refiere a los efectos positivamente valorados por la sociedad respecto

del proceso de formacion que llevan a cabo las personas en su cultura.

! wikipedia.org/wiki/Institucion 02-10-13

!
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Nos centramos a los términos del autor Mufioz (2003) quien explica "que la
educacion es de calidad cuando estd dirigida a satisfacer las aspiraciones del conjunto
de los sectores integrantes de la sociedad a la que esta dirigida; si, al hacerlo, se
alcanzan efectivamente las metas que en cada caso se persiguen; si es generada
mediante procesos culturalmente pertinentes, aprovechando optimamente los recursos
necesarios para impartirla y asegurando que las oportunidades de recibirla —y los
beneficios sociales y economicos derivados de la misma— se distribuyan en forma

equitativa entre los diversos sectores integrantes de la sociedad a la que esta dirigida."

Dentro de los aspectos a tener en cuenta a la hora de visitar y recorrer una escuela,
recomendamos: las caracteristicas generales del proyecto educativo (cémo se trabaja,
cudl es la idea sobre la ensenanza, qué tipo de proyectos se realizan, etc.), preguntar por
los valores e ideario de la institucidon para ver si hay acuerdo con los valores de cada
familia, sobre las normas de convivencia, como se trabaja con los chicos ante alguna
dificultad en el aprendizaje, cuales son las normas de convivencia, la relacion que

establece el colegio con las familias y la infraestructura, entre otros.

Se tiene que entender que la institucion educativa y la sociedad no son
realidades distintas del contexto en la cual se encuentran ambas. Es preciso para una
estd busque elevar la calidad de los servicios que presta a una comunidad, el conocer
plenamente lo que la sociedad esta solicitando, ya que sea la unica manera de que sus

servicios sean completamente aceptados en su propia contexto.

En los ultimos afios la provincia de Misiones se ha encontrado con inversiones
muy importantes en el sector publico en cuanto a la infraestructura escolar. También la
relocalizacion de los sectores mas carenciados de la ciudad de Posadas por la Entidad
Binacional Yacyretd ha generado la expansion del cinturébn poblacional con la
habilitacion de nuevos barrios y la construccion de edificios escolares, con estructuras

edilicias y equipamiento didactico y tecnolégicos modernos..

3) EXPLICACION DEL PROBLEMA:

Se puede observar en la ultima década que la comunidad educativa de la
escuela N° 541 mantiene estrechos lazos de union. Esto se debe a la constante
retroalimentacion existente entre ellas. Nuestros alumnos se acercan
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constantemente a la institucion y muchos de los actuales docentes ensefian a los
hijos de los ex alumnos. Ademas la institucion concentra la vida del barrio en
todos sus aspectos, los nifios no asisten ni a academias ni a clubes deportivos
centralizan toda su nifiez en la escuela.

Cuando el establecimiento los convoca responden fijando toda su atencion. Al
mismo tiempo la escuela no existiria como tal sin el barrio, surge como una
necesidad de la comunidad.

4) HIPOTESIS:

La propuesta educativa de la escuela N° 541, esta acorde a las necesidades de los
habitantes del Barrio “A- 3-2”, en esta ultima década y esto permite que existan
verdaderos lazos de union y retroalimentacion continua entre la Institucion y la

poblacion.

5) FUNDAMENTACION

Este presente trabajo de investigacion se realiza en la Escuela 541 Capitan Antonio
Morales del barrio A 3-2 de la ciudad de Posadas, con un grupo de alumnos del 6mo
afio de escolaridad primaria, el estudiante aborda un tema nuevo para explorarlo, por lo
cual en esta modalidad se requiere un importante proceso de observacion con frecuencia
en un estudio empirico. Esto se da a través de reunir datos bibliograficos, entrevistas,
encuestas, analisis y la redaccion constructiva, presentacion critica de la relacion que se

establece dia a dia y a lo largo del tiempo entre la escuela y su barrio.

6) PARADIGMAS.

Tipo de Investigacion: El presente trabajo responde a las caracteristicas de una
investigacion las ciencias sociales donde buscan interpretar y comprender los motivos
internos de la accidn humana, mediante procesos libres, no estructurados, sino
sistematizados, que han dado origen a diversos enfoques hermenéuticos como el
fenomenoldgico. Que tienen su fuente en la filosofia humanista, y que han facilitado el

estudio de los hechos historicos, sociales y psicologicos del ser humano.

7) OBJETIVO GENERAL:
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- Explorar de qué manera repercute el contexto social del Barrio A-3-2 en la

escuela N 541, en su infraestructura.

- Examinar de qué modo implican las conductas sociales en la pertenencia del

establecimiento educativo a la comunidad en el que se halla inserta.

8) OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Reconocer las caracteristicas de la Escuela N° 541, del B® A 3-2.

- Describir las expectativas educativas de los padres de los alumnos escuela
N° 541.

- Conocer la oferta educativa de la escuela N° 541.

-Observar los cambios que se produjeron en la escuela n® 541 en una década.

- Realizar entrevistas. ~ -Recopilar datos. -Construir maquetas.

9) FUENTES:

Las fuentes son todos aquellos datos que nos proporcionara la informacion suficiente
para la realizacion de nuestra investigacion.

Fuentes primarias: - LUA. (Legajo unico de alumnos)-Registros de aula.

- Padres del barrio.- Entrevistas a miembros de la comunidad
educativa. -Libros historicos de la escuela.

Fuentes secundarias -Diarios. -Revistas.  -Libros. -Planos. -Internet.

10)UNIVERSO:

El Barrio "A-3-2", se encuentra localizado hacia el Sudeste de la ciudad de Posadas,
formando parte de la Delegacion "Miguel Lanus". El avance de la ciudad hacia el Oeste
y Sur ha estado acompafiado, ademas de la pavimentacion de avenidas, por la
construccion de viviendas por el [IPRODHA y por la Entidad Binacional Yacyretd -
EBY.

Para relocalizar a los afectados por el llenado del embalse de la Represa Yacyreta. De
esta manera surgio el complejo habitacional area A-3-2 construido entre 1.992 y 1.998,

en su mayoria compuesto por pobladores procedentes de los barrios El Chaquito y otros.

11) UNIDAD DE ESTUDIO:
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Nuestra escuela esta asentada en el Barrio A 3-2, su comunidad estd compuesta por
familias de relocalizados por la Entidad Binacional Yacyretd, provenientes de diversas
zonas de la ciudad, los grupos de alumnos poseen caracteristicas muy heterogéneas, las
familias obtienen sus ingresos a través de planes sociales en su mayoria y/o ventas de
productos obtenidos en el mercado central (frutas y verduras) y otras actividades
ambulantes.

12)RECURSOS:
Computadora, pendrive, maquinas fotograficas, periodicos, planos, grabadoras, libros,
recursos humanos.

13. DESARROLLO:

El presente trabajo de investigacion se realiza en el Barrio “A 3-2", la Entidad
Binacional Yacyreta procedié a la adquisicion de terrenos correspondientes a la
seccion Catastral N° 5 de la Municipalidad de Posadas, sector ubicado detras del
Barrio conocido con el nombre de "Don Ricardo", para relocalizar a los afectados por
el llenado del embalse de la Represa Yacyretd. De esta manera surgio el complejo
habitacional area A-3-2 construido entre 1.992 y 1.998, en su mayoria compuesto por

pobladores procedentes del barrio El Chaquito y otros.

Este Barrio cuenta actualmente con Comisaria, C.A.P.S, establecimientos educativos

de niveles inicial y primario, guarderia, Comercios, etc.

Respecto a la evolucion de las obras de construccion de estas viviendas, entre los afios
1.992 y 1.994 se construyeron 738 viviendas, mientras que durante los afios 1.997 y
1.998 se construyeron 236 viviendas; en definitiva entre los afios 1.992 y 1.998 la

EBY llevo adelante la planificacion y construccion de un total de 974 viviendas.

En estas dos etapas mencionadas precedentemente, entre 2.003 y 2.006 se construyeron
en total mil trescientas sesenta y seis viviendas, y fueron relocalizadas novecientas
quince familias lo que significé un total general de tres mil ciento cincuenta y nueve

personas reasentada.

En la actualidad la poblacion del mismo ha sufrido modificaciones, como ser: los hijos
crecen se mudan a otros barrios, fallecimientos, nuevos complejos habitacionales
hicieron que también sea ese un motivo para la disminucion de la poblacion, la demanda

laboral, mejores oportunidades de vida, etc.
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Nuestra escuela esta asentada en el Barrio A 3-2, su comunidad estd compuesta por
familias de relocalizados por la Entidad Binacional Yacyreta, provenientes de diversas
zonas de la ciudad, los grupos de alumnos poseen caracteristicas muy heterogéneas, las
familias obtienen sus ingresos a través de planes sociales en su mayoria y/o ventas de
productos obtenidos en el mercado central (frutas y verduras) y otras actividades

ambulantes.

Nuestra institucion fue creada por resolucion n° 202 con fecha del 6 de abril de

1966, como Escuela Provincial n® 141.

La construccion del edificio se hizo posible por la inquietud de los vecinos y la
colaboracion de las firmas “Héller Hnos.”, “Frigorifico Posadas”, La Carcel de

Candelaria y el aporte Provincial del Plan de obras menores.

En los lotes 8 y 9 de la chacra 207, donados por la firma “Héller Hnos.”, se

levant6 en la ciudad de Posadas a orillas del Rio Parana, el tan ansiado edificio.
Abrio sus puertas el 13 de Abril de 1966 aun estando en construccion.

La actividad se desarroll6 en ese edificio hasta diciembre de 1981 y luego fue
demolida para dar lugar a la construccion del puente internacional “Roque Gonzalez De

Santa Cruz” que une las ciudades de Posadas (Argentina) y Encarnacion (Paraguay).

La parte de madera del antiguo edificio fue trasladado transitoriamente al Paraje
denominado “Loma Poi” donde funcion6 como escuela n°® 541 “Capitdn Antonio
Morales” hasta el 13 de noviembre de 1997. En esa fecha un temporal volo6 parte del
techo del nuevo edificio esperado por tantos afios y entregado a las autoridades

provinciales el 11 de Septiembre de 1997 por la Entidad Binacional Yacyreta.

Hoy nuestra escuela esta asentada en el Barrio A 3-2, la relocalizacion de las
familias provenientes de diversas zonas de la ciudad, hasta este barrio han continuado
en etapas sucesivas haciendo que la demanda de matricula superara todas las
expectativas, esto hacia que la escuela funcione con secciones muy numerosas y grupos

de alumnos con caracteristicas muy heterogéneas.

En el afio 2003 parte de la poblacion escolar se traslado al barrio A- 4 “San
Lorenzo”, y “Nueva F